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Abstract. This article aims to propose a conceptual and didactic framework for the category of
digital reading competences (DRC), understood as a complement to the school model of work-
ing with cultural texts. The starting point is two premises: (1) a diagnosis of the reading gap,
understood as the temporary absence of selected forms of cultural texts from school education,
resulting in a growing incompatibility between institutional and home-based reading practices;
and (2) a description of quiet rebellion as a strategy through which students withdraw from im-
posed, linear models of reading in favor of interactive, performative, and participatory practices.
The author argues that the contemporary “illegibility” of school reading results not only from
a decline in interpretive competences but also from a systemic lack of tools enabling the recogni-
tion and development of reading practices under conditions of the modularity, multimediality,
and procedurality of digital works. The main part of the article presents a definition of DRC and
a component model encompassing navigational, selective-interpretive, performative, multimodal,
and reflective competences. The article concludes with a package of teaching strategies opera-
tionalizing DRC in Polish studies, with an emphasis on the legitimization of fragmentary reading,
reading decision-making practices, and meta-reflection on the reception process.
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Abstrakt. Celem artykulu jest zaproponowanie ram pojeciowych i dydaktycznych dla kategorii cy-
frowych kompetencji lekturowych (CKL), rozumianych jako uzupelnienie szkolnego modelu pracy
z tekstem kultury. Punkt wyjécia stanowia dwie przestanki: (1) diagnoza luki lekturowej, rozumianej
jako czasowa nieobecno$¢ wybranych form tekstéw kultury w edukacji szkolnej, skutkujaca narasta-
jaca nieprzystawalno$cia obiegu instytucjonalnego i domowego; (2) opis cichego buntu jako strategii
wycofywania sie uczniéw z narzuconych, linearnych modeli lektury na rzecz praktyk interaktywnych,
performatywnych i partycypacyjnych. Autor argumentuje, ze wspolczesna ,nieczytelno$¢” szkolnej
lektury nie wynika wylacznie z obnizenia kompetencji interpretacyjnych, lecz takze z systemowego
braku narzedzi umozliwiajacych rozpoznanie i ksztaltowanie lektury w warunkach modularnosci,
multimedialnosci i proceduralnosci dziet cyfrowych. W cze$ci zasadniczej przedstawiono definicje
CKL oraz model komponentowy obejmujacy kompetencje: nawigacyjna, selekcyjno-interpretacyjna,
performatywng, multimodalna i refleksyjna. Artykul domyka pakiet strategii dydaktycznych opera-
cjonalizujacych CKL w pracy polonistycznej, z naciskiem na legalizacje lektury fragmentarycznej,
praktyki decyzji lekturowej oraz metarefleksje nad procesem odbioru.

Stowa kluczowe: cyfrowe kompetencje lekturowe; luka lekturowa; odbiér performatywny; edu-
kacja polonistyczna; nowe media; kompetencje cyfrowe

WPROWADZENIE: OD DIAGNOZY DO OPERACJONALIZAC]I

Postep technologiczny ostatnich dekad radykalnie zmienia praktyki lekturowe
mlodych. Coraz czesciej wybieraja oni przekaz cyfrowy, interaktywny, multi-
medialny i performatywny'. Czytelnicy ci, nalezacy do pokolert wychowanych
ze smartfonem i Internetem, wchodza w $wiat literatury inaczej niz poprzednie
generacje: obcuja z tekstami kultury poprzez gry wideo, media spoteczno$ciowe,
literature elektroniczna, fanfiki czy wideoliterature (Rabiej 2026)>.

1 Wyniki badant dotyczacych kulturowych preferencji ,,cyfrowej mlodziezy” wskazuja na
zmiane sposobdw interakeji z tekstami kultury. W raporcie Mtodzi i media (Filiciak, Daniele-
wicz, Halawa, Mazurek, Nowotny 2010) podkreslono, ze interaktywno$¢ i multimodalno$¢ sa
kluczowymi czynnikami przyciagajacymi mlodych odbiorcéw do mediéw cyfrowych. W bada-
niach NASK pt. Nastolatki 3.0 (Lange 2023) wykazano, ze wspotczesna mlodziez coraz czesciej
wybiera formaty immersyjne i performatywne, angazujace zmyslowo i emocjonalnie. Z kolei
badanie EU Kids Online (Pyzalski, Zdrodowska, Tomczyk, Abramczuk 2018) dowiodlo, ze uzyt-
kownicy cyfrowi preferuja tresci modularne i nielinearne. W najnowszym raporcie Diagnoza
Mtodziezy (Rabiej 2026) skupiono sie gléwnie na obserwacji pokolert Z oraz Alfa (15-29 lat)
i wskazano na jeszcze silniejsza zaleznos¢ od nowych technologii wraz z postepujaca alienacja
i poczuciem chaosu.

2 Ewa Szczesna (2007), Urszula Pawlicka (2017), Ryszard W. Kluszczyniski (2001) oraz Elz-
bieta Winiecka (2020) podkreslaja narracyjny i teatralny charakter autoprezentacji w mediach
cyfrowych.
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W refleksji polonistycznej nad lektura szkolna od dawna powraca dyso-
nans miedzy modelem instytucjonalnym a realnymi praktykami odbiorczymi
ucznidéw. Wspodlczesnie napiecie to wzmacnia przyspieszenie zmian spolecz-
nych, medialnych i kulturowych, ktdre sprawia, ze znaczaca cze$¢ doswiadczen
lekturowych mlodziezy realizuje si¢ poza szkota, w obiegach cyfrowych, ktére
szkola rozpoznaje stabo albo wcale®. W tym sensie kluczowe staje si¢ pojecie luki
lekturowej: czasowej nieobecnosci okreslonych form tekstéw kultury w edukacji
szkolnej, wynikajacej z uwarunkowan politycznych, ideologicznych, spoteczno-
-kulturowych, technicznych lub generacyjnych, a w praktyce ujawniajacej sie jako
rozbiezno$¢ miedzy kanonem szkolnym a domowymi ,lekturami” cyfrowymi
mtodych odbiorcow (Wobalis 2023).

Konsekwencja tego rozdzwieku miedzy obiegiem szkolnym a praktykami
odbiorczymi mlodego pokolenia nie jest odrzucenie literatury, lecz praktyka
wycofywania sie z narzuconych przez ,system szkolny” (od podstaw progra-
mowych po standardy egzaminacyjne) form lektury i przenoszenia aktywnosci
czytelniczych do obiegdéw alternatywnych, czesto cyfrowych — strategia okre-
$lona przeze mnie w innym miejscu jako cichy bunt (Wobalis 2026 [w druku]).
Uczniowie nie przestaja interpretowac; interpretuja gdzie indziej, czesciej w lo-
gice interakcji, partycypacji i wyboru (np. praktyki takie jak literackie blogi lub
podcasty w mediach spotecznos$ciowych), a rzadziej w logice ciagtej, calosciowe;j
lektury, podporzadkowanej szkolnemu rytuatowi oraz sztywnym wymogom
egzaminacyjnym.

Diagnozy te prowadza do wniosku, ze wspdlczesny kryzys lektury szkolnej
jest w znacznym stopniu przejawem zmiany modelu czytania tekstow kultury:
edukacja polonistyczna postuguje si¢ narzedziami wypracowanymi na gruncie
dziela zasadniczo linearnego, podczas gdy praktyki mtodych uzytkownikéw kul-
tury przesuwajg sie ku formom modularnym, multimedialnym i proceduralnym.
W konsekwencji szkota czesto nie rozpoznaje jako lektury tych dziatan, ktoére
w $rodowisku cyfrowym spelniaja funkcje lekturowe, uruchamiaja interpretacje,

3 W Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego w zakresie jezyka polskiego w klasach
4-8 z 28 czerwca 2024 roku (Rozporzadzenie 2024) nie znajdziemy zadnych odniesiert do kul-
tury cyfrowej, natomiast w Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego w zakresie jezyka pol-
skiego w klasach 4—8 z 11 marca 2026 roku (Rozporzadzenie 2026) znajdziemy dwa takie jedno-
znaczne odniesienia, np. na s. 97-98 odnajdujemy zapis: ,Szkola powinna wspiera¢ nauczycieli
w prowadzeniu procesu dydaktycznego, zapewniajac odpowiednie warunki, w tym: (...) sprzet
elektroniczny oraz dostep do Internetu iréznorodnych narzedzi cyfrowych, wtym platform
edukacyjnych i portali informacyjnych, wspierajacych realizacje wymagan szczegélowych z za-
kresu edukacji medialnej”
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ucza rozumienia konwencji i §wiata przedstawionego, inicjuja procesy tozsamo-
$ciowe i wspolnotowe, a w dodatku bawia i daja przyjemnosc.

Wobec powyzszego rodzi si¢ potrzeba zdefiniowania nowych kompeten-
¢ji, ktore pozwola uczniom $wiadomie i krytycznie uczestniczy¢ w kulturze
pisma i kulturze konwergencji jednoczesnie. Celem niniejszego artykutu jest
przejscie od tej diagnozy do operacjonalizacji: zaproponowanie kategorii cy-
frowych kompetencji lekturowych (CKL) jako narzedzia opisu nowych praktyk
odbioru tekstéow kultury, a nastepnie przedstawienie strategii dydaktycznych
umozliwiajacych ich wprowadzanie w szkole. Celami szczegélowymi sa wiec:
(1) uzasadnienie odrebnosci kategorii CKL na gruncie dydaktyki literatury; (2)
sformulowanie precyzyjnej definicji CKL; (3) przedstawienie modelu kompo-
nentéw CKL; (4) analiza sprzecznos$ci miedzy struktura szkoly a cyfrowymi
praktykami lekturowymi uczniéw; (5) zaproponowanie strategii dydaktycznych
rozwijajacych CKL. Artykul ma charakter koncepcyjny oraz projektowy. Nie za-
trzymuje sie na stwierdzeniu, ze ,mlodzi czytaja inaczej’, lecz stawia pytanie:
Jakie kompetencje sa potrzebne, aby to ,inaczej” stalo sie przedmiotem edukacji,
a nie jej domyslnym problemem?

Metodologicznie przyjmuje szerokie rozumienie lektury jako procesu senso-
tworczego realizujacego sie na réznych nosnikach i w réznych formach tekstéw
kultury (Myrdzik, Tymiakin 2008). Czytanie nie jest tu wylacznie dekodowaniem
zapisu jezykowego, lecz takze praktyka kulturowa obejmujaca wyboér, nawiga-
cje, interpretacje, wspottworzenie znaczen, a w wielu przypadkach réwniez
aktywnos¢ performatywna, rozumiang jako dzialanie w obrebie dzieta i wobec
dzieta (Pieniazek 2018). Takie ujecie pozostaje spdjne z tradycja polonistyczna,
ktéra od dawna (wlasciwie od ponad stu lat, biorgc pod uwage prace Kazimierza
Woéycickiego z 1923 roku i Stanistawa Baliriskiego z 1931 roku) wskazuje na ko-
nieczno$¢ modernizacji szkoty wobec zmian medialnych: od dydaktyki obrazu po
refleksje nad ,polonista polimedialnym” (zob. Latoch-Zieliriska, Morawska, Po-
tent-Ambroziewicz 2015; Strokowski 2004; Uryga 1970), czego potwierdzeniem
sa liczne opracowania naukowe, badania empiryczne oraz podreczniki szkolne
(w tym rozbudowane pomoce multimedialne) postulujace wlaczanie lektury
i interpretacji medidw bezposrednio do obszaru nauczania polonistycznego®.

4 W dydaktyce polonistycznej istnieje rozbudowany aparat pojeciowy stuzacy opisywaniu
kompetencji czytelniczych, interpretacyjnych ikomunikacyjnych. Warto jednak podkreslic,
ze tradycja ta — wbrew obowiazujacemu stereotypowi — nie jest wylacznie ,drukocentryczna”
Polonistyka szkolna, jak zauwazono wyzej, konsekwentnie mierzyla si¢ z relacja literatury i in-
nych mediéw: od wczesnych projektéw dydaktyki obrazu (np. watki zwigzane z metodyka pracy
z przedstawieniami wizualnymi) po pdzniejsze, wykorzystywane w praktyce szkolnej koncepcje
integracji literatury z filmem i sztukami wizualnymi. W tej perspektywie kultura cyfrowa nie jest
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Co istotne, w tym kontekscie tradycja ta zawiera w sobie réwniez silne ostrze
krytyczne wobec szkolnego automatyzmu. Juz w latach 90. XX wieku zdia-
gnozowano bowiem, ze szkola bywa ,archaiczna” wobec jezyka i do§wiadczen
mlodych, a réznica miedzy ,jezykiem szkoly” i ,jezykiem domu” moze mie¢
charakter strukturalny. Analogicznie w refleksji nad hermeneutyka szkolna pod-
kreslano, ze instytucja nie moze trwac przy dawnych procedurach w nowych
warunkach spoleczno-kulturowych; przetadowane programy, presja ,,pozoréw
historycznoliterackich” i schematyzm prowadza do niecheci nie tylko wobec
systemu, ale i wobec literatury. Ten ,stary” spér o zywy kontakt z kultura jest
dzi$ po prostu przeniesiony do srodowiska cyfrowego, jak wiekszo$¢ aktywnosci
spoteczno-kulturalnych mtodych (Bendyk 2012).

OD KOMPETENCJI CZYTELNICZYCH DO CYFROWYCH
KOMPETENC]JI LEKTUROWYCH

Pojecie kompetencji czytelniczych (czesto synonimicznie zwanych kompe-
tencjami lekturowymi) ma ugruntowana tradycje w dydaktyce literatury. Odnosi
sie ono do zespotu umiejetnos$ci i postaw warunkujacych skuteczny odbiér tekstu
literackiego, jego interpretacje, warto$ciowanie oraz wykorzystanie w do§wiad-
czeniu zyciowym. Klasyczne ujecia podkreslaja, ze kompetentny czytelnik to
kto$ wiecej niz sprawny dekoder znakéw — to osoba potrafiaca odkrywac sensy
utworu, odnosic¢ je do kontekstéw kulturowych, przezywaé wartosci estetycz-
ne i etyczne literatury oraz swiadomie wlaczac lekture w proces rozwoju wta-
snego systemu wartosci. Bozena Chrzastowska (2002), propagatorka strategii
sytuujacych ucznia w centrum procesu dydaktycznego, wiele lat temu pisata,
ze ksztalcenie polonistyczne nie moze ogranicza¢ sie do narzucania uczniom
gotowych interpretacji i arbitralnych wartosci — wymaga tworzenia przestrze-
ni do autentycznego dialogu z dzietem, ktéry pozwala mtodym czytelnikom
»odkrywac warto$ci w odbiorze dzieta’; a nie tylko przyswajac je deklaratywnie
(Chrzastowska 1979).

»Iradycyjne” kompetencje czytelnicze wyksztalcane w szkole od lat skupiaja
sie gléwnie na pracy z tekstami drukowanymi nalezagcymi do kanonu literatury
wysokiej. Szkolne praktyki lekturowe dlugo zdominowane byly przez model
immanentny analizy utworu. Koncentrowano si¢ na strukturze tekstu, jego

»rewolucja z niczego’, lecz kolejna faza przemian srodowiska komunikacyjnego, ktére szkota —
w réznych okresach — probowata oswajaé. Koncepcje tworzenia multimedialnych pomocy dy-
daktycznych wspierajacych nauczanie polonistyczne byly do$¢ popularne na przetomie XX i XXI
wieku, ale z czasem pomysly te zostaly zarzucone.
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historycznoliterackim umiejscowieniu, literaturoznawczym opisie. Pomijano
zywe, osobiste reakcje uczniéw i spontaniczny dialog z tekstem. Skutkowato to
nierzadko spadkiem motywacji do czytania wéréd mlodziezy oraz poczuciem
braku autentyczno$ci lektury szkolnej. U progu XXI wieku badacze dydaktyki
literatury zaczeli poszukiwa¢ sposobéw otwarcia edukacji polonistycznej na
nowe formy tekstéow i nowe oczekiwania odbiorcéw. Pojawily sie inicjatywy
wlaczania do nauczania np. warsztatow literackich, kreatywnego pisania czy
dyskusji inspirowanych pytaniami uczniéw, co miato rozwija¢ subiektywna re-
lacje z literatura i motywowac do samodzielnej lektury (zob. m.in. Biedrzycki,
Bobinski, Janus-Sitarz, Przybylska 2014).

Réwnolegle nastepowala ekspansja nowych mediéw, ktéra stworzyta zupet-
nie odmienny ekosystem czytelniczy poza szkola. Literatura cyfrowa, hipertekst,
gry narracyjne, fanfiki, podcasty literackie — wszystkie te formy poszerzyly poje-
cia tekstu i lektury. Jak zauwazyta Urszula Pawlicka w Literaturze cyfrowej (2017),
teksty literackie w srodowisku cyfrowym czesto przyjmuja posta¢ procesualna
i multimedialna, wymagajac od odbiorcy innego rodzaju zaangazowania niz
w przypadku tradycyjnej ksigzki (np. klikania, wyboréw interaktywnych, tacze-
nia warstw slownych z obrazem i dZzwigkiem). Kultura cyfrowa wprowadza do
obiegu mlodziezowego teksty o odmiennych wlasnosciach: modularne, interak-
tywne, multimedialne, proceduralne, performatywne. Wlasno$ci te zmieniaja
nie tylko sposob odbioru, lecz takze relacje odbiorca—dzieto: czytelnik staje sie
uczestnikiem, a czesto rowniez wspéltwdrca przebiegu doswiadczenia. Opisy-
wana przez Anne Janus-Sitarz (2009) ,przyjemno$¢ z czytania” w realiach cy-
frowosci wyplywa z innych niz wczesniej doznan, poetyk oraz praktyk odbioru
tekstu kultury. W opisie tej zmiany pomocna jest diagnoza ,postawy interaktora’;
kolidujacej z tradycyjna figura czytelnika-interpretatora, a wiec napiecia mie-
dzy potrzeba interaktywnosci a szkolnym modelem interpretacji. Co istotne,
refleksja polonistyczna XXI wieku nie traktuje tej zmiany jako prostego triumfu
»nowego” nad ,starym”. Przeciwnie, wskazuje zaréwno mity technologicznego
entuzjazmu, jak i konieczno$¢ zachowania odpowiedzialnosci za jakos¢ ksztalce-
nia interpretacyjnego, a nie jedynie ,wychowawczy” aspekt kontaktu z mediami
(Tomaszewska 2018).

Konflikt miedzy szkola a srodowiskiem cyfrowym nie polega wiec na tym,
ze ,uczniowie nie czytaja’, lecz na tym, zZe uczniowie czytaja inaczej, niz szkola
potrafi to rozpozna¢ i oceni¢. Zrédtem napiecia sa przede wszystkim rézne
logiki organizujace lekture: logika instytucji (procedura, obowiazek, egzamin
»panstwowy”) oraz logika praktyk cyfrowych (wybér, nawigacja, selekcja, dzia-
tanie, rozproszenie). Réznica ta byta w polonistyce diagnozowana juz wczes$niej
jako efekt przecigzenia programoéw i schematyzmu szkolnej transmisji kultury,
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dzi$ jednak staje si¢ szczegélnie dotkliwa, bo kultura cyfrowa masowo wytwa-
rza alternatywne formy uczestnictwa (Jarosz 2017). Dla klarowno$ci ujmuje to
zjawisko w postaci pieciu osi napiecia (zob. tabela 1).

Tabela 1. Pie¢ osi napiecia miedzy szkolnym modelem lektury a praktykami
cyfrowymi oraz ich konsekwencje dydaktyczne

O$ napiecia

Model dominujacy
w praktyce szkolnej

Model dominujacy
w praktykach cyfrowych

Konsekwencja
dydaktyczna

Struktura
tekstu

linearyzm, lektura ciagla

nielinearnos¢, nawigacja

potrzebne ¢wiczenia ma-
powania i wyboru $ciezki

Zakres
lektury

cato$¢ jako norma

fragment jako norma

legalizacja fragmentu +
kryteria jako$ci wyboru

Rola
odbiorcy

interpretator (po)

uczestnik/interaktor/per-
former (w trakcie)

zadania uwzgledniajace
sprawczos$¢ i decyzje

Kody

dominacja werbalnosci
i druku

multimodalno$¢

nauka integracji mo-
dalnosci (tekst—obraz—
dzwiek—interfejs)

Rezim
szkolny

kontrola, reprodukcja

partycypacja, dialog

ocenianie argumentu,
a nie ,,odtworzenia
catosci”

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W tak opisanym konflikcie ,cichy bunt lekturowy” okazuje sie nie deficy-
tem moralnym czy lenistwem, lecz racjonalng adaptacja do srodowiska, ktére
premiuje inne strategie odbiorcze niz szkola. Istotnym wyzwaniem dla edukacji
polonistycznej nie jest wiec zabezpieczanie wylacznie jednego modelu czyta-
nia, lecz wypracowanie mostu: procedur ksztalcenia i oceniania, ktére pozwola
przenies$¢ sprawczos¢, selektywno$¢ i multimodalnos$¢ do jezyka szkolnej pracy
z tekstem, bez rezygnacji z tradycyjnych celéw interpretacji i aksjologii oraz — cy-
tujac Stawomira Zurka (2009) — bez negowania ,powinnosci polonistycznych™.

W zwigzku z powyzszym proponuje wprowadzenie w niniejszym artykule
terminu ,cyfrowe kompetencje lekturowe” (CKL), ktéry ma dwa zadania:

»Wspolczesny uczen zyje w $wiecie szeroko postrzeganych tekstéw kultury, przede
wszystkim istniejacych w zapisie elektronicznym. Powinnoscia polonisty staje si¢ wiec nie tyl-
ko wprowadzenie go w rzeczywisto$¢ jezykowa i Swiat literatury, lecz réwniez dostarczenie mu
zréznicowanych narzedzi, ktére umozliwia sprawne poruszanie sie w tej skomplikowanej rze-
czywistoéci” (Zurek 2009: 55).
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- uchwycic fakt, ze lektura w srodowisku nowych mediéw nie jest wylacznie
»czytaniem tekstu’, lecz takze praca na obiektach kulturowych o zmienio-
nej ontologii (lektura multimodalna, tekst jako proces, doswiadczenie,
performans);

- umozliwi¢ zaprojektowanie dydaktyki, ktéra nie bedzie reaktywna (reak-
tywne , gaszenie” kryzysu czytelnictwa), lecz konstruktywna i proaktywna:
taka, ktéra bedzie ksztalci¢ sprawczos¢ interpretacyjna w warunkach
wspolczesnej kultury.

CYFROWE KOMPETENCJE LEKTUROWE — DEFINICJA
I MODEL OPERACYJNY

Cyfrowe kompetencje lekturowe definiuje jako zesp6t dyspozycji poznaw-
czych, kulturowych i performatywnych umozliwiajacych swiadomy, krytyczny
i sensotworczy odbidr tekstéw kultury funkcjonujacych w srodowisku cyfrowym,
niezaleznie od ich no$nika, stopnia linearno$ci oraz udziatu kodéw innych niz
werbalne. Obejmuja one zar6wno umiejetnos$¢ rozumienia i interpretowania
tresci, jak i zdolnos¢ nawigowania po strukturach nielinearnych, integrowa-
nia modalnosci oraz refleksyjnego zarzadzania wlasnym procesem odbioru.
Definicja wynika bezposérednio z rozpoznania, ze wspo6tczesne dziela cyfrowe
konstruuja odbiorce jako aktywnego uczestnika oraz ze modele odbioru w kul-
turze cyfrowej charakteryzuja sie wskazanymi wyzej cechami: modularnoscia,
interaktywnoscig, multimedialnoscig, proceduralnoscia i performatywnoscia.

Idac dalej, operacjonalizacja CKL wymaga takiego modelu, ktéry byiby
jednoczesnie wystarczajaco pojemny, by obja¢ heterogeniczne formy tekstow
kultury funkcjonujacych w srodowisku cyfrowym, a takze dostatecznie ,waski’,
by mégl zosta¢ przelozony na praktyke dydaktyczna i ocenianie. Proponowany
tutaj model CKL przyjmuje uktad pieciu komponentéw: nawigacyjnego, selek-
cyjno-interpretacyjnego, performatywnego, multimodalnego oraz refleksyjnego
(metalekturowego). Ich funkcja nie polega na prostym wyliczeniu sktadowych
umiejetnosci/sprawnosci, lecz na uchwyceniu logicznego ciagu czynnosci od-
biorczych, ktére wspolczesny uczen wykonuje w kontakcie z tekstem cyfrowym:
od rozpoznania architektury i sposobéw dostepu do dzieta, przez wybor i inter-
pretacje fragmentdéw, po dziatanie w obrebie dziela, integracje modalnosci oraz
metarefleksje, w ktdrej praktyka odbioru zostaje nazwana i poddana ocenie®.

6 W tym miejscu warto doprecyzowac zwiazek CKL z koncepcja luki lekturowej. Luka —

rozumiana jako nieobecnosé¢ okreslonych form tekstéw kultury w edukacji szkolnej — nie jest
wylacznie problemem doboru tytuléw. Jest takze problemem jezyka dydaktycznego: nawet jesli
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Pierwszym komponentem jest najbardziej oczywista, a tym samym podsta-
wowa kompetencja nawigacyjna, rozumiana jako zdolno$¢ poruszania sie po
strukturach nielinearnych oraz rozpoznawania ,,mapy” tekstu kultury w $rodo-
wisku cyfrowym. W warunkach nowych mediéw sens dziela jest czesto rozpro-
szony w architekturze dostepu: w systemie operacyjnym, menu, linkach, ma-
pach, modutach, logach, podstronach, weztach hipertekstu, a takze w warstwie
interfejsu (tzw. UI — user interface), ktéra kieruje uwage odbiorcy i warunkuje
kolejnosc¢ eksploracji (Szczesna 2015). Nawigacja nie jest tu sprawnoscia tech-
niczng, lecz aktywnym dziataniem sensotwdrczym, zywym i interpretacyjnym:
odbiorca/uzytkownik/interaktor/performer, wybierajac $ciezke, nie tylko ,do-
chodzi do tresci’; ale réwniez wspoéttworzy strukture wlasnego doswiadczenia.
O rozwoju kompetencji nawigacyjnej swiadczy m.in. to, czy odbiorca potrafi
rozpoznac strukture tekstu (np. rozrézni¢ o$ gléwna i o poboczna fabuly),
zaplanowa¢ sekwencje dziatan oraz — co szczegélnie istotne — odzyskac sens
po jego utracie (powro6t, rekontekstualizacja, korekta §ciezki). Typowym proble-
mem dydaktycznym, z ktérym moga sie mierzy¢ nauczyciele w zwiazku z tym
komponentem, jest ,dryf nawigacyjny’, czyli sytuacja, gdy uczen przemieszcza
sie bez celuy, traktujac hipertacza jako zaproszenie do nieskoniczonej eksploracji,
a nie jako element semantycznej organizacji dzieta. W ocenie tej kompetenc;ji
kluczowe staje sie zatem nie to, czy uczen ,odnalazl strone’, lecz czy umie uza-
sadni¢ wybér drogi i opisa¢ mechanizmy powrotu do znaczen.

Drugim komponentem jest kompetencja selekcyjno-interpretacyjna, ktéra
odpowiada za to, co w praktykach cyfrowych stanowi podstawowy tryb odbioru:
lekture fragmentarycznag, oparta na wyborze elementdw istotnych, interpretacji
lokalnej oraz rekonstruowaniu sensu calosci na podstawie czesci. W srodowisku
cyfrowym ,cato$¢” bywa nie tyle bezposrednio dostepna, ile sktadana z epizo-
déw, moduléw, watkéw, sekwencji i punktéw zwrotnych. Z perspektywy dydak-
tycznej oznacza to konieczno$¢ przesuniecia akcentu z zakresu (,Ile przeczytal?”)
na jakos¢ operacji interpretacyjnych (,Dlaczego wybral ten fragment, jak go
rozumie, jak z niego buduje sens?”). Wskaznikiem tej kompetencji jest zdolnos¢
formulowania kryterium selekcji (motyw, problem, konflikt, znak, mechanika),
tworzenia interpretacji lokalnej, a nastepnie budowania hipotezy catosci (zwy-
kle jako wniosku z zestawienia fragmentéw). Najczestszym deficytem, ktéry

teksty cyfrowe pojawiaja sie¢ w praktyce nauczycielskiej, czesto brakuje narzedzi do ich ,czyta-
nia” w sposéb zgodny z ich wlasciwos$ciami. W konsekwencji szkota bywa zmuszona do dwéch
redukgji: albo ignoruje te teksty, albo prébuje je opisa¢ narzedziami przystajacymi do dziela li-
nearnego. W obu przypadkach prowadzi to do frustracji i symbolicznego wycofania sie uczniéw
(ale réwniez nauczycieli ze stosowania innowacji), czyli do form cichego buntu.
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szkota powinna rozbroi¢ w tym obszarze, jest redukcja selekcji do gustu (,bo
mi sie podobalto”) oraz zastepowanie interpretacji streszczeniem. W praktyce
oceniania istotne staje sie zatem premiowanie argumentu i spdjnosci hipotezy,
a nie samego faktu wyboru.

Trzecim komponentem jest kompetencja performatywna, czyli zdolnos¢
rozumienia lektury jako dziatania: interakcji, decyzji i wspéltworzenia przebie-
gu doswiadczenia. W tekstach cyfrowych — szczegdlnie w grach i narracjach
interaktywnych — sens wytwarza si¢ w relacji do czynnosci uzytkownika; od-
biorca nie jest wylacznie interpretatorem, lecz takze wykonawca, ktéry podej-
muje dziatania majace konsekwencje proceduralne, fabularne, emocjonalne czy
aksjologiczne. Operacyjny opis tej kompetencji wymaga rozréznienia miedzy
»zaliczaniem tre$ci” a rozumieniem, ze decyzje sa elementami semantycznymi.
O jej poziomie §wiadczy m.in. to, czy uczen potrafi nazwa¢ dokonane wybory
i ich skutki, rozpoznaje reguly, ktére prowadza jego dzialaniem (np. system na-
gréd, ograniczenia zasobéw, warunki zwyciestwa, mechanizmy reputacji), oraz
odrédznia ,to, co jest w tekscie” od ,,tego, co powstato w wyniku mojego wykona-
nia”. Typowym btedem jest utozsamienie sprawczosci z dowolnoscia: uczernn ma
poczucie, ze ,moze wszystko’, podczas gdy tekst (procedura) narzuca granice i w
ten sposob ksztaltuje sens do§wiadczenia. W dydaktyce polonistycznej kompe-
tencja performatywna pozwala przelozy¢ postulat aktywnego odbiorcy na jezyk
mierzalnych dzialan — opis decyzji, konsekwencji i regul staje sie réwnowaznym
odpowiednikiem analizy fabuly czy konstrukcji bohatera.

Czwarty komponent stanowi kompetencja multimodalna, rozumiana jako
zdolno$¢ integrowania réznych kodéw semiotycznych — tekstu, obrazu, dZzwieku,
ruchu, rytmu, warstwy interfejsu — w jedna spéjna interpretacje. W edukacji
szkolnej analiza czesto koncentruje sie na werbalnosci, a elementy audiowizu-
alne bywaja traktowane jako ,tlo” (,tadna” grafika, muzyka budujaca klimat).
Tymczasem w kulturze cyfrowej modalnos$ci wspétkonstruuja znaczenia: dzwiek
moze pelni¢ funkcje narracyjna, interfejs moze narzuca¢ tempo, obraz moze
prowadzi¢ interpretacje w kontrapunkcie do stowa, a montaz i rytm moga pel-
ni¢ funkcje interpretacyjne analogiczne do figur retorycznych. O kompetencji
multimodalnej $wiadczy zdolno$¢ wskazywania funkcji modalnosci oraz opisy-
wania relacji miedzy nimi (zgodnos¢, kontrast, ironia, wzajemne dopelnianie).
Jej rozwoj wymaga przejscia od impresji do pojecia: uczen powinien umie¢ na-
zwad, co dana modalno$¢ robi semantycznie i jak wspoétdziata z innymi kodami.
Typowe trudnosci w tym obszarze polegaja na rozproszeniu analizy (opisywanie
elementéw osobno, bez zlozenia w sens) albo na redukgcji interpretacji do oceny
estetycznej. Z perspektywy oceniania kluczowe jest wiec premiowanie integracji
modalno$ci i precyzji jezyka opisu.
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Pigtym komponentem jest kompetencja refleksyjna (metalekturowa), ktéra
domyka model, poniewaz nadaje mu charakter nie tylko uzytkowy, lecz takze
kulturowo-krytyczny. Obejmuje ona zdolno$¢ nazywania i oceniania wlasnych
strategii odbioru (zarzadzanie uwaga, tempo, powroty, selekcja) oraz krytyczne-
go osadu wiarygodnosci i warto$ci kulturowej tekstéw funkcjonujacych w infos-
ferze. W warunkach cyfrowych odbiorca podlega silnym mechanizmom stero-
wania uwaga (architektura platform, rekomendacje, bodZcowo$¢ form), dlatego
metarefleksja staje sie¢ warunkiem autonomii lekturowej. Wskaznikiem tej kom-
petencji jest to, czy uczen potrafi opisa¢ wlasne decyzje odbiorcze w kategoriach
operacyjnych (kiedy i dlaczego porzucilem lekture, kiedy do niej wrécitem, co
mnie rozproszylo, co pozwolilo odzyskac sens), a takze czy umie stosowac kry-
teria krytyczne wobec zrédet (autor, intencja, dowody, kontekst) czy tez wobec
wymiaru aksjologicznego dziela (co normalizuje, jakie postawy promuje, jaki
model relacji spotecznych proponuje itp.). Typowym niebezpieczeristwem jest
»-metarefleksja moralizujaca”: krytyka medium ze wzgledu na specyfike jego
poetyki (np. silng fragmentaryczno$¢ lub swiadome przebodzcowanie) zamiast
analizy dzialania medium w ramach tej wtasnie logiki. Dlatego w praktyce dy-
daktycznej metalektura powinna prowadzi¢ od doswiadczenia do pojecia, od
reakcji do kryterium, od analizy do interpretacji.

Tak rozumiany model CKL moze by¢ zarazem spdjny i praktyczny, obejmuje
bowiem caly proces odbioru w srodowisku cyfrowym, a jednocze$nie pozwala
projektowa¢ zadania i kryteria oceny, ktére nie sprowadzaja pracy ucznia do
sprawnosci technicznej. Dodatkowo model ten zachowuje wewnetrzna ekono-
mie: elementy czesto ujmowane w innych typologiach jako osobne ,kompetencje
spoleczno-komunikacyjne’, ,technologie informacyjno-komunikacyjne” czy
»kompetencje informatyczne” moga zosta¢ wlaczone jako operacjonalizacje
kompetencji performatywnej (uczestnictwo, wspoéttworzenie) oraz multimo-
dalnej (transkodowanie, przekfad i remiks jako praktyka interpretacyjna), bez
rozbijania modelu na nadmierna liczbe modutéw.

STRATEGIE DYDAKTYCZNE ROZWIJAJACE CKL
(PAKIET OPERACJONALIZACYJNY)

Zestawiajac prezentowana tu koncepcje CKL z aktualnymi zapisami progra-
mowymi (Rozporzadzenie 2024, 2026), wychodze z zalozenia, ze zasadniczym
problemem edukacji polonistycznej nie jest ,,obnizenie poziomu czytania’, lecz
brak narzedzi pozwalajacych rozpoznac i oceni¢ lekture w warunkach nieli-
nearno$ci, fragmentarycznosci, proceduralnosci i multimodalnosci tekstow
kultury. Zaprezentowane ponizej (zob. tabela 2) przykladowe strategie zostaly
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wiec zaprojektowane jako moduly dydaktyczne o charakterze transferowalnym:
moga by¢ stosowane w pracy zaréwno z literaturg drukowang, jak i z teksta-
mi cyfrowymi (gry narracyjne, hiperteksty, seriale, formy fanowskie itd.). Ich
wspolnym mianownikiem jest przesuniecie akcentu z ,zakresu przerobionego
materialu” na jako$¢ dziatania lekturowego: wybdr, uzasadnienie, interpretacje
lokalng, rekonstrukcje sensu oraz metarefleksje nad wlasnym odbiorem.

Istotne jest przy tym, ze ponizszy pakiet nie kwestionuje lektury ciaglej ani
klasycznych procedur interpretacyjnych. Proponuje raczej ich rekonfiguracje:
w $rodowisku cyfrowym (a coraz czesciej takze w praktykach odbioru literatury
drukowanej) catos¢ bywa osiagana poprzez serig¢ wielokrotnych decyzji i po-
wrotéw do dzieta lub czytanie go we fragmentach, a nie poprzez jednorazowy;,
obowiazkowy przebieg ,,0d poczatku do konca™. Z tego powodu strategie wpro-
wadzaja ,legalizacje” dziatan, ktére dotad bywaly w szkole interpretowane jako
symptomy braku kompetencji (np. lektura fragmentaryczna, selektywna nawi-
gacja, eksploracja poboczna). W ujeciu CKL dziatania te staja sie przedmiotem
$wiadomego ksztalcenia, pod warunkiem Ze zostang objete kryteriami wyboru,
jezykiem uzasadnien oraz metarefleksja.

Dodatkowo pakiet spelnia funkcje porzadkujaca ocenianie: kazda strategia
jest przypisana do rozwijanych komponentéw CKL oraz do typowych artefaktéw
dydaktycznych (karta wyboru, mapa decyzji, poréwnanie modalnosci, rekon-
strukcja, dziennik). Dzieki temu nauczyciel ocenia nie ,postuszeristwo wobec
modelu cato$ciowego’, lecz stopien sprawczosci interpretacyjnej ucznia oraz
jego zdolno$¢ do nazywania wlasnych proceséw odbioru.

Tabela 2. Pakiet strategii dydaktycznych rozwijajacych cyfrowe kompetencje
lekturowe (CKL)

Strategia lektury fragmentarycznej (kontrolowanej)

Cel Rozwoéj kompetencji selekcyjno-interpretacyjnej i refleksyjnej

Fragment nie jest ,brakiem’, tylko podstawowa jednostka pracy w srodowisku
Zalozenie |cyfrowym. Szkota moze go zalegalizowa¢ pod warunkiem wprowadzenia kryte-
riéw wyboru

—Uczen wybiera 2-3 fragmenty/sceny/odcinki/watki (z ksiazki, gry, serialu,
fanfikeji)

-Do kazdego fragmentu dopisuje ,,karte wyboru”: Dlaczego ten fragment? Co tu
jest znaczace? Jakie pytanie interpretacyjne uruchamia?

—Uczen buduje interpretacje lokalna (sens fragmentu) i proponuje hipoteze
sensu calosci (,,Jaka calo$¢” sugeruja te fragmenty?)

Procedura

7 Czytanie atrakcyjnego fragmentu dziela nie jest w tym procesie porzuceniem dzieta, ale
moze stanowi¢ ,otwarcie drzwi” lub ,zaproszenie” ucznia do zapoznania si¢ z jego calo$cia.
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Strategia lektury fragmentarycznej (kontrolowanej)

Kryteria
oceny

-Trafno$¢ i uzasadnienie wyboru (argument, nie liczba stron)
—-Umiejetnos$¢ wydobycia problemu interpretacyjnego
-Spojnos¢ hipotezy calosci

Uwaga

Strategia lektury fragmentarycznej nie neguje praktyki i sensu lektury ciaglej —
ona jg warunkuje: uczent moze dojs$¢ do ,catosci” poprzez seri¢ sprawdzalnych
decyzji interpretacyjnych, a nie poprzez przymus ,przeczytania wszystkiego”

Strategia decyzji lekturowej (czytam/pomijam/wracam/eksploruje)

Cel

Rozwoéj kompetencji nawigacyjnej i refleksyjnej

Zalozenie

W srodowisku cyfrowym lektura jest nawigacja, warto wiec uczy¢ podejmowania
$wiadomych decyzji lekturowych, bo to one organizuja sens dziela oraz procesu
obcowania z nim

Procedura

—Uczen tworzy ,,mape decyzji” podczas kontaktu z tekstem: zaznacza miejsca
porzucenia, powrotu, skrétu, eksploracji pobocznej

-Do ,mapy decyzji” dopisuje krétkie uzasadnienia: Co mnie wypchneto? Co
mnie przyciagneto? Czego szukalem?

—Na konicu formuluje wniosek metalekturowy: Jakie mam nawyki nawigacyjne?
Kiedy trace sens? Kiedy go odzyskuje?

Kryteria
oceny

—-Kompletno$¢ i czytelno$¢ ,mapy decyzji”

—Adekwatno$¢ uzasadnien (nie ,podobalo mi si¢’, tylko ,dlaczego” zareagowa-
tem w taki sposéb)

- Autorefleksja (czy uczen potrafi nazwaé swoja strategie i samodzielnie przeana-
lizowac $ciezke decyzyjna)

Uwaga

Strategia decyzji lekturowej jest dydaktycznym odpowiednikiem postulatu, by
szkola nie trwata przy ,nieskutecznych sposobach upowszechniania kultury’,
lecz przestawila sie na formy aktywne i dialogowe

Strategia

poréwnania praktyk odbioru dzieta (ksigzka <> gra <> serial <> forma fanowska)

Cel

Rozwdj kompetencji multimodalnej i selekcyjno-interpretacyjnej

Zalozenie

Lektura dziela jest praktyka kulturowa, a nie wylacznie kontaktem z tekstem
kultury; poréwnanie uczy rozpoznawania konwencji i pracy z kodami

Procedura

- Wspdlny temat (np. ,bohater w kryzysie’, ,wina’, ,,zemsta’; ,inicjacja”)

—Uczniowie pracuja na dwéch obiektach: jeden jest drukowany, a drugi cyfrowy
(gra/serial/hipertekst)

—Zadanie: opisa¢, jak budowany jest sens w obu przypadkach: narracja, obraz,
dzwiek, interfejs, tempo, decyzja

Kryteria
oceny

—-Umiejetnos$¢ wskazania modalnosci i ich funkgji
—Adekwatno$¢ poréwnan (nie ,gra jest fajna’, tylko to, co robi inaczej)
—Wniosek interpretacyjny (co wynika z réznicy form)

Uwaga

Strategia analizy praktyk odbioru odpowiada polonistycznym tradycjom integra-
¢ji literatury z innymi sztukami (film, obraz) i rozbudowuje je o wymiar procedu-
ralny, interaktywny oraz cyfrowy

Strategia rekonstrukcji sensu (z fragmentéw — calo$¢ hipotetyczna)

Cel

Rozwdj kompetencji selekcyjno-interpretacyjnej i performatywnej

Zalozenie

W kulturze cyfrowej calos¢ bywa nie tyle ,dana’, ile ,skladana” z epizodéw, wat-
kéw i wybordw; szkota moze uczynic z tego procedure interpretacyjna
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Procedura

—Klasa dostaje zestaw ,elementéw” (sceny, kadry, cytaty, logi, opisy wyboréw)

—Zadanie polega na zbudowaniu 2-3 konkurencyjnych rekonstrukeji calosci:
Jaka historia jest tu mozliwa? Jaki sens jest dominujacy?

—Uczniowie bronia rekonstrukcji argumentami: spojnos¢, relacje przyczynowe,
motywy

Kryteria
oceny

- Spojnos¢ rekonstrukcji
—Trafnos$¢ powigzan (przyczynowos$é/motywacja)
—Umiejetnos¢ obrony interpretacji w dyskusji

Uwaga

W strategii rekonstrukcji sensu pracuje si¢ na ,przestrzeni nierozumienia” jako
wartosciowym motorze interpretacji: trudnosc i luka staja sie zasobem dydak-
tycznym, a nie ,porazka”

Strategia metarefleksji (dziennik lektury i etyka interpretacji)

Cel

Rozwdj kompetencji refleksyjnej oraz kulturowej odpowiedzialno$ci odbioru

Zalozenie

Jesli kultura cyfrowa wzmacnia zywiot uczestnictwa, szkota mogtaby réwnolegle
wzmacniac jezyk autorefleksji i odpowiedzialnosci, bez ktérego interaktywno$é
staje sie mitem (,sama interaktywno$¢ automatycznie przynosi pozytywne
efekty”)

Procedura

—Uczen prowadzi krétki dziennik (5-7 wpiséw) z kontaktu z dzietem: Co robitem?
Co czutem? Co rozumialem i czego nie rozumialem? Gdzie zmienitem decyzje?

-Druga cze$¢ dziennika ma charakter krytyczny: Jakie wartosci promuje tekst?
Co robi z moja uwaga? Jaka wspdlnote tworzy?

—Na konicu uczen pisze autoreferat: moja strategia lektury + co chce w niej
zmieni¢

Kryteria
oceny

—Konkret obserwacji (operowanie zdarzeniami lektury, a nie ogélnikami)

—-Umiejetnos¢ przejscia od przezycia do pojecia

—Swiadomos¢ etyczna i aksjologiczna (w duchu ,,przyjemnosci i odpowiedzial-
nosci” lektury)

Strategia as

ysty sztucznej inteligencji (SI) w lekturze (weryfikacja, rekonstrukeja i etyka uzycia)

Cel

Rozwoj kompetencji refleksyjnej (metalekturowej), selekcyjno-interpretacyjnej
oraz krytycznej oceny wiarygodnosci (w tym rozpoznawania bledéw, uproszczen
i ,halucynacji” SI)

Zalozenie

Sztuczna inteligencja moze pelni¢ funkcje narzedzia wspierajacego proces lek-
turowy, ale tylko wtedy, gdy zostaje wlaczona w procedure dydaktyczna oparta
na jawnosci dzialan, weryfikacji i odpowiedzialnosci interpretacyjnej. W prze-
ciwnym razie SI dziala jak ,skrécona interpretacja” zastepujaca lekture. Strategia
ma wiec legalizowac uzycie SI, ale r6wnocze$nie uczy¢: (1) jak zadawac pytania,
(2) jak sprawdzac odpowiedzi, (3) jak odréznia¢ wsparcie od przerzucania pracy
interpretacyjnej na SI

Procedura

Etap 1. Pytanie lekturowe (przed praca z SI). Uczen formutuje jedno pytanie
interpretacyjne do tekstu (np. o motyw, konflikt warto$ci, konstrukcje narratora)
i wskazuje minimum jeden fragment jako podstawe pytania

Etap 2. Zapytanie do SI (jawne). Uczen wpisuje pytanie do narzedzia SI, ale obo-
wiazkowo dolgcza cytowany fragment oraz prosbe o uzasadnienie w tekscie (np.
»Wskaz miejsca, na ktérych opierasz wniosek”)

Etap 3. Weryfikacja i korekta. Uczen poréwnuje odpowiedz SI z tekstem: zazna-
cza, co jest trafne, co jest uproszczeniem, a co jest bledem (np. dopowiedzeniem

faktéw, ktérych w tekscie nie ma)
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Strategia asysty sztucznej inteligencji (SI) w lekturze (weryfikacja, rekonstrukcja i etyka uzycia)
Etap 4: Rekonstrukcja wlasna. Uczen pisze krotka wersje interpretacji
(5—-8 zdan), w ktorej:

— korzysta z elementéw pomocnych

— usuwa to, co nieudokumentowane

- dopisuje wlasne argumenty oparte na tekscie
Etap 5. Metarefleksja. Uczen dopisuje ,note uzycia SI”: w czym SI pomogla, gdzie
wprowadzita blad, czego musiatem dopilnowac sam

—Jako$¢ pytania (czy wynika z tekstu i ma charakter interpretacyjny,

a nie streszczajacy)
—Jawno$¢ i poprawno$¢ procedury (cytaty/fragmenty/dokumentacja zapytania)
—Poziom weryfikacji (wylapanie bledéw, wskazanie miejsc w tekscie, korekta)
—Samodzielno$¢ rekonstrukeji (czy uczen buduje wlasny wywaéd,

a nie przepisuje SI)
—Dojrzalos¢ refleksji (umiejetno$¢ nazwania ograniczen narzedzia i wlasnej roli)

Kryteria
oceny

Strategia uczy nie ,pisania z SI, lecz czytania z SI: sztuczna inteligencja staje si¢
partnerem w hipotetyzowaniu, porzadkowaniu i sprawdzaniu rozumienia,

a nie maszyna do gotowych interpretacji. W praktyce szkolnej jest to takze
forma ksztalcenia odpowiedzialno$ci poznawczej: uczen widzi, ze interpretacja
nie polega na autorytecie (takze algorytmicznym), lecz na pracy dowodowej

na tek$cie oraz na jawnosci procesu

Uwaga

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zaprezentowane strategie moga tworzy¢ spojny pakiet, poniewaz obejmuja
pelny przebieg lektury w srodowisku cyfrowym: od nawigacji i selekcji, przez
dziatanie i integracje modalnosci, az po metalekturowa refleksje i odpowiedzial-
nos¢ aksjologiczng®. Ich celem nie jest ,upodobnienie szkoly do Internetu” ani
zastapienie literatury drukowanej tekstami cyfrowymi, lecz wlaczenie realnych
praktyk odbioru mlodych ludzi do jezyka dydaktyki polonistycznej. W tym
sensie przykladowy pakiet dziatan w zakresie cyfrowych kompetencji lekturo-
wych zaprezentowany w tabeli 2 stanowi propozycje minimalna: nie wymaga
rewolucji programowej ani kosztownych narzedzi, a jedynie zmiany perspektywy
w ocenianiu i projektowaniu zadan. Lektura przestaje by¢ mierzona rozmiarem
»przerobionej calo$ci” i zaczyna by¢ rozpoznawana jako kultura decyzji inter-
pretacyjnych: wyboréw, uzasadnien, powrotéw, poréwnan i rekonstrukcji.

8 Przedstawione w niniejszym artykule propozycje zostaly powiazane z konkretnymi utwo-
rami i ich kontekstami (np. Lalka Bolestawa Prusa w kontekscie gry wideo The Sims 4) w publikacji
»Contrabooki’ Jak polubic czytanie. Kurs nie tylko dla poczgtkujgcych (Krzysztof Koc, Beata Nikle-
wicz, Maria Kwiatkowska-Ratajczak, Mirostaw Wobalis), ktéra ukaze si¢ drukiem w 2026 roku.



Pobrane z czasopisma Annales N - Educatio Nova http://educatio.annales.umcs.pl
Data: 30/10/2026 11:11:28

120 Mirostaw Wobalis

ZAKONCZENIE

Omoéwione w artykule cyfrowe kompetencje lekturowe nie sg postrzegane
jako ciekawy ,dodatek” do edukacji polonistycznej, lecz stanowia propozycje
cze$ciowego zasypania ,luki lekturowej” w realiach dominacji kultury cyfro-
wej. Szkota, ktéra nie potrafi rozpoznac i ujac jezykiem dydaktycznym realnych
praktyk odbiorczych uczniéw, reprodukuje sytuacje opisywana juz w diagnozach
konica XX wieku: schemat i frazes zastepuja zywy kontakt z kulturg, a to prowa-
dzi do zniechecenia wobec lektury jako takie;j.

Proponowany model CKL oraz pakiet strategii dydaktycznych maja na celu
stworzenie pomostu: zachowanie celow interpretacji (w tym odpowiedzialnosci
aksjologicznej) i jednoczesnie uznanie, ze lektura w srodowisku cyfrowym jest
nawigacja, selekcja, integracja modalnosci i dziataniem. W tym sensie CKL
nie ,zastepuja” kompetencji czytelniczych, lecz je rekonfiguruja, tj. przenosza
tradycyjne pytanie, co znaczy tekst, w przestrzen nowego pytania: Jak dzialam
w tekscie i jak to dzialanie wspoltworzy sens?
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