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ABSTRAKT

W artykule zaprezentowano wczesny okres dziatalno$ci Adama Ktlodzinskiego w zakre-
sie dydaktyki historii, ktory mial miejsce w autonomicznej Galicji. Jego przemys$lenia wynikaty
z doswiadczen praktyki, a zawart je w pracy z 1918 roku Z zagadnien dydaktyki historii. Na szcze-
gblna uwagg zastuguja jego propozycje dotyczace: okreslenia podstawowego celu nauczania histo-
rii, jakim jest rozumienie terazniejszo$ci; wprowadzenia minimum programowego i koniecznosci
znacznej redukceji nauczanych tresci historycznych dotyczacych okresu sprzed rewolucji francu-
skiej; konieczno$ci zachowania autonomii nauczyciela w zakresie wyboru podrecznika i innych
srodkéw dydaktycznych; uwzgledniania konieczno$ci indywidualizowania procesu nauczania.
Dzigki tym przemysleniom zostat pierwszym wyktadowca dydaktyki historii w Studium Pedago-
gicznym Uniwersytecie Jagiellonskim.

Stowa kluczowe: dydaktyka historii; Galicja; Adam Klodzinski

Na poczatku XX wieku do srednich szkot w Galicji weszto nowe pokolenie
nauczycieli. Byto lepiej przygotowane i bardziej otwarte na dyskusje zwigzane
z problemami dydaktycznymi. Posiadano juz §wiadomos$¢ pedagogiczng oraz
dydaktyczna. Wsrdd zaje¢ uniwersyteckich pojawiata sie m.in. pedagogika prowa-
dzona jako samodzielne wyktady. W Krakowie wyktadat ja filozof prof. Maurycy
Straszewski oraz pierwszy habilitowany w 1879 roku z pedagogiki na Uniwersy-
tecie Jagiellonskim (UJ) docent prywatny Leon Kulczynski. Prowadzit on kon-
wersatoria z pedagogiki i dydaktyki ogolnej oraz byt inicjatorem i kierownikiem
,Kursu praktycznego dla nauczycieli szkot $rednich”, ktore rozpoczat jeszcze
doraznie w roku szkolnym 1889/1890, a od 1895/1896 juz systematycznie jako
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roczny kurs w Gimnazjum $w. Anny w Krakowie. Na uniwersytecie lwowskim
docentem prywatnym pedagogiki i dydaktyki byt Antoni Danysz, ktory prowadzit
zajecia z dydaktyki ogdlnej oraz z historii teorii wychowania. Wyktady z psycho-
logii prowadzit §wiatowej stawy filozof'i logik prof. Kazimierz Twardowski, ktory
na poczatku XX wieku wydat bardzo intersujaca prace Zasadnicze pojecia logiki
i dydaktyki do uzytku w seminariach nauczycielskich i nauce prywatnej. Potaczyt
w niej elementy dydaktyki ogélnej i metodologii z podstawowymi zagadnienia-
mi logiki, zdefiniowal dydaktyke ogdlng i okreslit jej cele!. Do ,,nauk pomocni-
czych” dydaktyki zaliczyl pedagogike, psychologi¢ oraz logike, rozumiang jako
nauke o ,,prawdziwosci sgdow”, co uznat za niezbedne w pracy nauczyciela, ktory
owe sady, czyli twierdzenia lub zaprzeczenia, przedstawial w ramach swojego
przedmiotu®. Przygotowanie filozoficzne, w ramach ktdrego poruszano zagadnie-
nia pedagogiczne, obejmowato elementy logiki i psychologii. Natomiast gtowna
bolaczka w przygotowaniu przysztych nauczycieli byta kwestia nabywania umie-
jetnosci praktycznych. W mysl rozporzadzenia wiedenskiego Ministra Oswiaty
z 30 sierpnia 1897 roku kandydat na nauczyciela powinien odby¢ rok praktyki
w szkole pod kierunkiem do$wiadczonego nauczyciela, zakonczony prowadze-
niem w drugim semestrze samodzielnych lekcji’. Jednak z powodu nieustajgcego
braku nauczycieli zatrudniano absolwentoéw uniwersytetow, czyli nauczycieli bez
uprawnien, tzw. suplentow. Wspomniani K. Twardowski i M. Straszewski byli
cztonkami Panstwowych Komisji Egzaminacyjnych dla Kandydatow na Nauczy-
cieli Szkot Srednich we Lwowie i w Krakowie. W ramach tego egzaminu naleza-
to si¢ wykaza¢ znajomoscig zagadnien pedagogicznych oraz wiedza merytorycz-
ng z dwoch przedmiotow, a takze umiejetnosciami jezykowymi z taciny, greki,
jezyka niemieckiego i polskiego. Pomimo zlej opinii o sposobie praktycznego
przygotowania przysztych nauczycieli szkot srednich na uniwersytetach, wyma-
gania tego egzaminu weryfikowaly grupe kandydatow i wyodrgbniaty grupe osob
aktywnych i zainteresowanych dydaktyka historii.

Do tego pokolenia nauczycieli historii, obok takich postaci jak Adam Szela-
gowski, Stanistaw Sobinski, Bronistaw Gebert, Marian Janelli i Kazimierz Kro-
toski, nalezat tez Adam Klodzinski. Jego pogladom dydaktycznym gloszonym
przed rokiem 1918 poswigcony jest ten artykut, a celem gtownym jest uchwy-
cenie pierwszych nowoczesnych refleksji dydaktycznych, jakie pojawiaty sie
wsrod aktywnych naukowo nauczycieli praktykéw. Pomocne w tym beda pytania
szczegotowe, zwlaszcza dotyczace pogladow Klodzinskiego na cele nauczania

' K. Twardowski, Zasadnicze pojecia logiki i dydaktyki do uzytku w seminariach nauczyciel-

skich i nauce prywatnej, Lwow 1901, s. 10.

2 Jbidem, s. 14.

> Przepisy egzaminacyjne dla kandydatow na nauczycieli w gimnazjach i szkolach realnych,
Krakow 1900, s. 39.

4 J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773—1918, Warszawa 1974, s. 190.
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historii, znaczenie programu nauczania, postulowane przez niego metody i §rodki
dydaktyczne, pozadane cechy charakterologiczne nauczycieli i ich role w eduka-
cji historyczne;.

Posta¢ Adama Klodzinskiego jest znana, chociaz nieco zapomniana. Ostat-
nio jako historyka-mediewiste przypomniat go Jarostaw Nikodem w publikacji
Mediewisci VIIP. Jest to dotychczas najpelniejsza biografia naszego bohatera.
Posiada on takze swdj biogram w Polskim stowniku biograficznym oraz wzmian-
ki w opracowaniach stownikowych dotyczacych historiografii polskiej®. Jako
o dydaktyku pisat o nim Jerzy Maternicki w monografii Dydaktyka historii w Pol-
sce 1773-1918, w ktorej fragment poswiecit podgladom Ktodzinskiego i dodat
skrocong wersje jego najwazniejszej pracy z zakresu dydaktyki’. Maternicki
wzmiankowat jego posta¢ rowniez w opracowaniu z 1982 roku Historiografia
polska w XX wieku®.

Niniejsza praca koncentruje si¢ na okresie 1901-1918, gdy dopiero ksztal-
towaly si¢ poglady Klodzinskiego na dydaktyke historii. Podstawe zroédlowa
opracowania stanowia jego prace wydane przed 1918 rokiem, wazna publika-
cja z 1918 roku Z zagadnien dydaktyki historii, materiaty archiwalne z Archi-
wum Uniwersytetu Jagiellonskiego z zespotu Panstwowej Komisji Egzaminow
Nauczycielskich w Krakowie oraz Wydziatu Filozoficznego UJ 1848-1918,
a takze materialy zamieszczone w sprawozdaniach dyrektoréw szkot srednich
i na tamach czasopisma ,,Muzeum”, w ktérym publikowat Ktodzinski. Opubli-
kowanie wspomnianej wyzej monografii Z zagadnien dydaktyki, wydanej przez
Towarzystwo Polskiego Instytutu Pedagogicznego w Krakowie, umozliwito mu
m.in. objecie w okresie dwudziestolecia migdzywojennego funkcji wyktadowcy
dydaktyki historii w Studium Pedagogicznym UJ w latach 1921-1934, ale okres
ten bedzie przedmiotem odrebnego opracowania.

Adam Ktodzinski urodzit si¢c w Ketach 17 grudnia 1875 roku w rodzinie
sekretarza magistratu miejskiego. Byl starszym bratem Abdona Ktodzinskiego,
poézniejszego profesora prawa Uniwersytetu Poznanskiego i profesora Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego. Uczeszczat poczatkowo do gimnazjum w Przemyslu’,
a nastgpnie do c.k. Gimnazjum Nowodworskiego, czyli $w. Anny w Krakowie.

5 J. Nikodem Adam Klodzinski (1875—1945), [w:] Mediewisci VIII, red. J. Strzelczyk, Poznan
2021, s. 139-158.

¢ J. Mitkowski, T. Stowikowski, Klodzinski Adam, [w:] Polski stownik biograficzny, t. 13,
Warszawa 19671968, s. 58-59; K. Sreniowska, Klodziniski Adam, [w:] Stownik historykow pol-
skich, red. M. Prosinska-Jackl, Warszawa 1994, s. 231.

7 J. Maternicki, Dydaktyka..., s. 214.

8 Idem, Historiografia polska w XX wieku, cz. 1: Lata 19001918, Wroctaw 1982, s. 83.

®  We wczesniejszych opracowaniach blednie podawano Jarostaw jako pierwsze miejsce
nauki. Poprawna informacja znajduje si¢ w Corpus studiosorum Universitatis lagellonicae in
saeculis XVIII-XX, vol. 3: K-, Z Prac Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego Seria C. Tom 3,
Krakow 2009, s. 262; Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego [dalej: AUJ], Panstwowa Komisja
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Tam zdat w 1897 roku egzamin maturalny'® i w tym samym roku podjat studia
na Wydziale Filozoficznym UJ. Zainteresowat si¢ badaniami mediewistyczny-
mi, a zwlaszcza dziejami trzynastowiecznej Polski. Uczestniczyl w seminarium
Stanistawa Smolki i tam przedstawit prace: Wiadystaw Odonic. Czes¢ I: (1207—
1228) oraz Stosunki Wiadystawa Laskonogiego z Wladystawem Odonicem. Czgs¢
II: (1202—1231)". Pod koniec studiow odbyt podréze naukowe do Monachium
i Wroctawia. W 1907 roku uzyskat stopien doktora na Wydziale Filozoficznym UJ
za pracg Stosunki Laskonogiego z Odonicem, ktora uzyskata bardzo pochlebne
recenzje'?. W badaniach naukowych koncentrowat si¢ na XIII wieku, a nastgp-
nie na panowaniu Wtadystawa Lokietka (Wiladystaw Lokietek a Habsburgowie
1300-1322, Krakow 1916; Jeden czy dwa bunty wojta Alberta, [w:] Studia ku czci
Stanistawa Kutrzeby, Krakow 1938).

Juz w okresie studidow Klodzinski rozpoczal swoja przygode z zawodem
nauczycielskim. W roku szkolnym 1902/1903 byt praktykantem w macierzystym
gimnazjum nowodworskim, uczacym historii i geografii w klasie II cztery godziny
tygodniowo'?, a praktyke odbywat w ramach kursu praktycznego Leona Kulczyn-
skiego. Nastepnie przeniost si¢ do polskiego gimnazjum prywatnego w Cieszynie,
cho¢ uczyt tam tylko w pierwszym potroczu roku szkolnego 1903/1904. W kolej-
nym roku szkolnym pracowat jako suplent w gimnazjum w Podgorzu'*, a po zdaniu
egzaminu nauczycielskiego zostal nauczycielem w Jarostawiu'®. Od stycznia 1910
roku przeniesiony zostat do Il Wyzszej Szkoty Realnej w Krakowie i ze szkotami
w tym miescie, a zwlaszcza z Gimnazjum $w. Anny, zwigzat si¢ do konca zycia'c.
W latach 1902—1908 przeszedt sciezke awansu zawodowego — od praktykanta, przez
suplenta, nauczyciela rzeczywistego, do pehiej stabilizacji w zawodzie z tytutem
c.k. profesora gimnazjalnego'”.

Podstawa dopuszczenia kandydatéw do panstwowego egzaminu nauczyciel-
skiego bylo przedstawienie dwodch prac pisemnych z przedmiotéw, o nauczanie

Egzaminacyjna dla Kandydatéw na Nauczycieli Szkot Srednich [dalej: PKEN], Swiadectwa egza-
minu nauczycielskiego 1899—-1907, PKEN 33, Adam Ktlodzinski, k. 555.

10 Sprawozdanie Dyrektora c.k. Gimnazjum Nowodworskiego, czyli sw. Anny w Krakowie za
rok szkolny 1897, Krakow 1897, s. 62.

1" J. Nikodem, op. cit., s. 140.

12 AUJ, Wydzial Filozoficzny II, Teczki akt doktorskich 504: Adam Ktodzinski, k. 5-7.

13 Sprawozdanie Dyrektora c.k. Gimnazjum Nowodworskiego, czyli sw. Anny w Krakowie za
rok szkolny 1902, Krakow 1902, s. 39.

14 Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum w Podgérzu za rok szkolny 1905, Krakow 1905, s.
37.

15 Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum w Jarostawiu za rok szkolny 1906, Jarostaw 1906,
s. 4.

16 Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Il Wyzszej Szkoly Realnej w Krakowie za rok szkolny 1910,
Krakow 1910, s. 27.

17 AUJ, PKEN 33, Adam Klodzinski, k. 557.
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ktorych si¢ starano. Ktlodzinski ztozyt opracowanie ,,Stosunek Wiadystawa
Lokietka do Europy Zachodniej” z historii oraz ,,Wyspa Rugia — studium histo-
ryczno-geograficzne” z geografii — kazda liczyta ponad 60 stron rekopisu'®. Obie
przedtozone prace uznano za wystarczajace do dalszych etapéw egzaminu. Pozy-
tywnie zaliczyt kolokwia z psychologii z oceng dobra oraz z pedagogiki z oce-
ng bardzo dobra". Kolejnym etapem bylo napisanie rozpraw pod nadzorem na
trzy tematy: ,,Poczatki Habsburgow w Austrii”, ,,Wallensteina znaczenie w dzie-
jach Austrii i Niemiec” oraz ,,Znaczenie i rola trybunow plebejskich w Rzymie”,
a z geografii — ,,Dlaczego réwnolezniki nie sg liniami izotermicznymi”. Takze
W tej czesci prace uznano za zadowalajace. Ostatnim etapem byt egzamin ustny
z historii. Na §wiadectwie z tego egzaminu wymienione zostaty wszystkie zadane
mu pytania: ,,Luksemburgowie w Czechach i Marchii Brandenburskiej, ich sta-
nowisko w Niemczech i Europie”, ,,Cesarstwo $redniowieczne i jego stosunek do
papiestwa. Walki cesarzow z papiezami”, ,,Udzial Wegier w krucjatach”, ,,Stano-
wisko Karola V wobec reformacji”, ,,Starania Habsburgdw o pozyskanie korony
polskiej w wieku XVI”, ,,Stewardowie w Anglii i wielka rewolucja angielska”,
»Stosunek Ludwika XIV do Anglii”, ,,Sycylia w starozytnosci. Grecy, Fenicjanie
i Rzymianie na Sycylii”, ,,Stosunek Rzymu do panstw wschodnich w Azji”, ,,Mor-
ski Zwiazek pod przewodnictwem Aten”, ,,Poczatki kultury Grecji i jej zabytki”.
Odpowiedzi na pytania oceniono na ocene celujaca lub bardzo dobra, z wyjatkiem
pytan dotyczacych problematyki panowania Stewardow oraz stosunku Ludwika
XIV do Anglii, ocenionych na dostateczny. Jako ogo6lng ocene wystawiono mu
bardzo dobra®. Podobnie szczegétowemu egzaminowi poddano go z geografii —
na wszystkie pytania odpowiedzial bardzo dobrze. Egzamin obejmowat rowniez
kompetencje jezykowe z jezyka greckiego, tacinskiego, polskiego (z historii lite-
ratury) oraz niemieckiego. Ostatecznie 25 maja 1905 roku uznano go ,,uzdatnio-
nym do nauczania” w gimnazjach i szkotach realnych historii i geografii z pol-
skim jezykiem wyktadowym?'.

Okres aktywnosci Ktodzinskiego na rzecz poprawy jako$ci nauczania historii
przypadt na czas dyskusji nad konieczno$cig reform nauczania w szkotach $red-
nich Galicji, jaka przetaczata si¢ przez srodowisko nauczycielskie w latach 1905—
1909. Referat Kota Krakowskiego Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych
(TNSW) ,,Nasza szkota $rednia. Krytyka jej podstaw i koniecznos¢ reformy”
przygotowany zostal na walne zebranie i zyskal rezonans w $rodowisku nauczy-
cielskim. Towarzystwo, bedace organizacjg zawodowa, poprzez wydawane przez

18 AUJ, PKEN 27, Wypracowania domowe kandydatow 1868—1939, prace pisemne Adam
Ktodzinski.

1 AUJ, PKEN 33, Adam Klodzinski, k. 555.

20 Ibidem, k. 556.

2t Ibidem, k. 557.
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siebie czasopismo ,,Muzeum”, stanowigce forum wymiany do§wiadczen i pomy-
stow takze lokalnych kot, odgrywato istotng rolg w zyciu nauczycieli galicyj-
skich. Opublikowany na tfamach tego tytulu prasowego w 1906 roku 6w referat
byt waznym elementem dyskusji nad reformg programow nauczania, ktéra osta-
tecznie weszta w zycie w 1909 roku. Sygnowany byl przez wielu naukowcow
i nauczycieli réznych dziedzin, a histori¢ reprezentowat Stanistaw Sobinski®?. Juz
wowczas postulowano przeniesienie punktu cigzkosci z podrgcznika 1 wyktadu
nauczyciela na lekture zrodet, by budzi¢ samodzielno$¢ myslenia uczniow. Zakta-
dano konieczno$¢ opracowania wypisow, w ktorych znalaztyby sie — oprocz tek-
stow dokumentow — takze fragmenty pamigtnikow, listow i opracowan wybitnych
historykow, a takze charakterystyki waznych postaci historycznych. Istotnym ele-
mentem byt postulat, by w podrecznikach ograniczy¢ tresci nauczania i aby w nich
funkcjonowat katalog zbiorow pogladowych zawierajacy przyktady najwazniej-
szych zabytkoéw kultury polskiej i $wiatowej*. W toczace si¢ dyskusje wlaczyt
si¢ rowniez Klodzinski. Od momentu podjecia pracy w gimnazjum zajmowat
si¢ problematyka nauczania historii w szkotach srednich. Zabrat glos w dyskusji
w Kole TNSW w Jarostawiu. Na posiedzeniu 29 maja 1906 roku wystapit z refe-
ratem ,,Pomyst nowej konstrukcji historii powszechnej (O potrzebie przystoso-
wania celow nauki historii powszechnej w szkotach)?*. Zwrécit w nim uwage
na konieczno$¢ nadania nauczaniu historii bardziej podmiotowego i osobistego
charakteru. Zauwazyl, ze konieczne jest roznicowanie celow badania i nauczania
historii. Wyraznie okreslit, Ze nauczanie historii jest srodkiem do zrozumienia
terazniejszosci, ktory uznat za najwazniejszy cel edukacji. To przekonanie stato
si¢ podstawa jego pogladow dydaktycznych oraz punktem wyjscia do dalszych
rozwazan, ktoérych przedmiotem stata si¢ konstrukcja programu nauczania oraz
kwestia podrecznika. We wspomnianym juz majowym wystgpieniu stwierdzil, ze
skoro celem historii jest zrozumienie terazniejszos$ci, to temu rowniez powinien
by¢ podporzadkowany podrecznik. Zaproponowat, by sktadat si¢ z dwdch czg-
$ci — pierwsza miata przedstawia¢ panoramg wspotczesnych stosunkdéw politycz-
nych, a druga miata je thumaczy¢®.

W kolejnym opracowaniu Pomyst nowej konstrukcji nauki historii powszech-
nej, zamieszczonym w Sprawozdaniu Dyrekcji c.k. 1l Szkoly Realnej w Krakowie

22 Widniaty tam podpisy: Tadeusza Dropiowskiego, Kamila Krafta, Tadeusza Lopuszanskie-
go, Kazimierza Nitscha, Stanistawa Sobinskiego, Ignacego Steina, Stanistawa Tottoczke, Wtadysta-
wa Wasunga i Stanistawa Ziobrowskiego.

2 Nasza szkola Srednia. Krytyka jej podstaw i koniecznosé reformy, cz. I1, ,Muzeum” 1906, t.
2,nr2,s. 132-137.

2 Sprawy Towarzystwa. Kolo jarostawskie, ,Muzeum” 1906, t. 2, nr 2, s. 62.

% Ibidem.
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za rok 1910, rozwinat swoje poglady*. Powrdcit w nim do kwestii koniecznos$ci
ograniczenia tresci nauczania, zwlaszcza materiatu sprzed 1648 roku, i poloze-
nia wiekszego nacisku na nauczanie o czasach wspotczesnych. Zwrécit uwage na
problemy ucznidéw i nauczycieli ze stosowanym w szkole $redniej podrecznikiem
Wincentego Zakrzewskiego?®’. Zaproponowat ograniczenie tresci podrecznikow
do najwazniejszych faktow, a ich eksplikacje¢ pozostawienie nauczycielowi, kto-
ry w formie rozmowy, a nie dominujgcego w przekazywaniu wiedzy wyktadu,
bedzie je wyjasniat. Byl zdecydowanym przeciwnikiem biernego reprodukowania
faktow na rzecz ich rozumienia. Dla niego nauczyciel byt najwazniejszym ele-
mentem procesu dydaktycznego. Jednocze$nie przeciwstawial si¢ pomystom
wykorzystywania tekstow zrodtowych i samodzielnego ich analizowania przez
ucznidéw, co uzasadniat zbyt malg liczba godzin nauczania historii, przy znacz-
nym przetadowaniu tresciami. Proponowat jednocze$nie zmiang konstrukcje
programu — uczniowie powinni poznawac histori¢ od czaséw im najblizszych
od wspolczesnosci, a przesztos¢ miataby shuzy¢ ich wyjasnianiu. Te koncepcje
rozwijal rowniez w opublikowanych wyktadach Z dziejow Gérnego Slgska, ktore
wygtosit w Berlinie, Poznaniu i Gnieznie w 1914 roku?. Pierwsze wystgpienie
mial 14 marca na posiedzeniu Towarzystwa Polskich Przemystowcow w Berlinie.
Kwestie gornoslaskie poprzedzil wstepem ,,Nasz stosunek do przesztosci”, doty-
czacym roli nauczania historii w procesie rozumienia wspotczesnych stosunkow
politycznych. Zwrécit w nim uwage na koniecznos¢ bardziej optymistycznego
spojrzenia na przeszios¢ narodowa, nie tylko poprzez katastrofy polityczne i ich
,bolesne rozpamigtywanie”. Wickszos¢ tych przemyslen wiaczyt pozniej do swo-
jego tekstu z 1918 roku.

Doswiadczenia zawodowe, znajomo$¢ niemieckiej literatury dydaktycznej
i pedagogicznej oraz samodzielno$¢ w przemysleniach ztozyly si¢ ostatecznie na
jego opracowanie, ktore — obok publikacji Stanistawa Sobinskiego Uwagi meto-
dyczne o nauczaniu historii (Warszawa 1910) oraz Pawla Bobka Elementarna
nauka historii (Cieszyn 1916) — stanowito najwazniejsza cze$¢ dorobku galicyj-
skiej mysli dydaktycznej”. W Zagadnieniach Ktodzinski zebrat refleksje, ktore
zamiescil we wczesniejszych opracowaniach. Jego rozwazania odnosity si¢ do
uczniéw gimnazjum wyzszego, czyli w wieku 15-18 lat. Zaskakuje ono nowo-
czesnos$cig i petng swiadomoscia, w jakim punkcie rozwoju znajdowata si¢ ,,sztu-
ka” nauczania historii. Pomimo tego, ze w tytule uzyt sformutowania ,,dydaktyka
historii”, miat jeszcze watpliwosci, czy to juz uksztattowana dyscyplina naukowa:

2 A. Ktodzinski, Pomyst nowej konstrukcji nauki historii powszechnej, [w:] Szoste Sprawoz-
danie C.K. Dyrekcji Il Szkoty Realnej w Krakowie za rok 1910, Krakow 1910, s. 3-22.

27 W. Zakrzewski, Historya powszechna. Na klasy wyzsze szkol srednich, Krakoéw [liczne
wydania].

% A. Klodzinski, Z dziejéw Gérnego Slgska, Poznah 1914,

¥ J. Maternicki, Dydaktyka..., s. 211.



636 MARIA STINIA

,Co do mnie, nic o tym osobi$cie nic wiem, zeby nie gotowa zreszta nauka
0 nauczaniu, miata juz, rézniczkujac si¢ wedlug natury pojedynczych przedmio-
tow — wydzieli¢ z siebie jaka$ skonczong i powszechnie uznang teori¢ dydaktyki
historii”*. Dalej kontynuowat: ,,Wskazujac znamiona sztuki w przeciwienstwie
do dydaktyki teoretycznej, jest praktyczne nauczanie darem wrodzonym, na ktéry
krom wybornej znajomosci przedmiotu i ogdlnych zasad nauczania — sktada si¢
jeszcze indywidualno$¢ nauczyciela, jego temperament, co$ zgota niewymierne-
g0, czego nie da si¢ ani wyuczy¢, ani okresli¢’!. Dla Ktodzinskiego rola nauczy-
ciela w procesie nauczania byta najwazniejsza. Podkreslat to jeszcze wielokrotnie,
akcentujac jego znaczenie, poczawszy od programu nauczania. Zwrdcit uwage,
Ze istotna jest samodzielnos¢ pedagoga, ktory dla ucznia jest pierwszg i ostatnig
instancjg systemu nauczania, poprzez bezposredni z nim kontakt, majac przy tym
nieograniczony wplyw na jako$¢ i ilo§¢ przekazywanej wiedzy. Z jednej strony
zauwazal wolno$¢ nauczyciela w klasie, wolny wybor metod i Srodkéw, z drugiej
za$ ograniczanie samodzielno$ci poprzez organizacj¢ systemu nauczania (progra-
my), co komentowal, ze nauczyciel jest ,.kontrolowanym wykonawca”, cho¢ co
prawda w mysl zasady si duo faciunt idem, non est idem ma pewne mozliwos$ci
samodzielno$ci i wolnosci®2. Uwazal, ze potrzebne jest okreslenie minimum wie-
dzy zawartej w programach, krytykujac przy tym maksimum, jakie wedlug nie-
go bylo zawarte w dwczesnych programach, ktore ,,demoralizowalo” obie stro-
ny procesu nauczania, odbierajac zaufanie we wilasne sity zar6wno uczniom, jak
i nauczycielowi, ktory w zaleznosci od mozliwosci klasy powinien sam okresla¢
to, co pozwoli mu wyj$¢ poza owo minimum. Z wlasnego do§wiadczenia postu-
lowat konieczno$¢ indywidualizowania wymagan wobec ucznioéw, z uwzglednie-
niem barier stabszych z nich, poprzez ich angazowanie w lekcje. W tym celu
zalecal dynamiczne reagowanie na postepy ucznidow poprzez podnoszenie lub
obnizanie wymagan.

Swoje opracowanie Ktodzinski pisat juz po do§wiadczeniach reformy pro-
graméw nauczania do szkot srednich w Galicji z 1909 roku. Tresciom programow
nauczania okre§lanym na szczeblu ministerialnym towarzyszyty instrukcje, ktore
byty interpretacjg i zbiorem zalecen do realizacji tresci programowych i przez
ktére uzupetniano braki w praktycznym przygotowaniu nauczycieli do zawodu.
Podstawa nauczania byt jednak podrecznik przygotowany pod nadzorem Rady
Szkolnej Krajowej. Te swoista dwuwtadzg o§wiatowa Ktodzinski oceniat krytycz-
nie, podobnie jak d6wczesne podreczniki oraz sposob korzystania z nich, a zwlasz-
cza uznanie ich za podstawe nauczania i bezrefleksyjne ich ,,przerabianie”.

30 A. Ktodzinski, Z zagadnien dydaktyki historii, Lwow 1918, s. 3.
3U Ibidem, s. 4.
32 Ibidem, s. 5.
3 Ibidem, s. 6.
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Obowiazujacy podrecznik Zakrzewskiego byt wyjatkowo przeladowany i trudny
dla ucznidéw, a nawet — co pisat wprost — lepiej si¢ uczy bez podrecznika, poniewaz
ten jest szablonowy i schematyczny, realizuje potrzeby wyidealizowanego, nieist-
niejacego modelu szkoty, uderzajac tym samym w wolnos¢ wyborow srodkow
przez nauczyciela*. Uwazal, ze nauczyciel powinien mie¢ nie tylko wybor pod-
recznika, ale tez mozliwo$¢ pracy bez niego. Uznawal, ze podrecznik powinien
zawiera¢ tylko podstawowa faktografi¢, a pozostate elementy procesu naucza-
nia powinny zaleze¢ od decyzji nauczyciela — podrecznik to bezcenny $rodek,
ale tylko $rodek. Wedtug Ktodzinskiego podreczniki powinny by¢ pisane przez
par¢ autoré6w — naukowca i nauczyciela praktyka®. Przekonywat, ze konieczne
jest wprowadzanie uczniéw w prace z podrecznikiem poprzez nauke tego, jak
z niego korzystac i jak si¢ z niego uczy¢. Dlatego proponowat dalsze ogranicze-
nie programu nauczania z dostosowaniem tre$ci do mozliwosci uczniow, aby dac
czas nauczycielowi na ich wyjasnianie. Ograniczenia powinny dotyczy¢ zwlasz-
cza tresci sprzed 1789 roku. Dobor tresci powinien uwzglednia¢ najwazniejszy
cel nauczania historii, czyli zrozumienie terazniejszosci. Przeszto$¢ miata by¢
srodkiem do jej rozumienia®®. Dlatego proponowat taka konstrukcj¢ programu,
jaka zamiescit w pracy Pomyst nowej konstrukcji nauki historii powszechnej, czy-
li zaczynajac od wspotczesnosci. Mialo to stuzy¢ doraznym, ale bezposrednim
korzy$ciom, aby w ten sposob przetamywac czesto wystepujacy wsrod uczniow
negatywny lub obojetny stosunek do uczenia si¢ historii*’. Proponowat réwniez,
aby uczniow wlacza¢ w problematyke lekcji poprzez formutowanie przez nich
pytan dotyczacych rozwigzania zagadnien pojawiajacych sie podczas zajec.
Zalecat stosowanie porownan i zwigzkow synchronicznych. Przy zatozeniu zre-
dukowania tre$ci programowych, co umozliwitoby dogtebne zrozumienie przez
uczniow podstawowej tematyki, powtorki uznawat za nieistotne i niepotrzebne.
Pomimo tego, ze w publikacji z 1918 roku zaprzeczatl jeszcze naukowosci
dydaktyki szczegotowej, to jednak juz w 1921 roku rozpoczat wspotprace z nowo
powstatym Studium Pedagogicznym Uniwersytetu Jagiellonskiego, w ktorym
prowadzit zajecia z dydaktyki historii oraz opiekowat si¢ praktykami studentow
historii. Ktodzinski w przynajmniej kilku elementach swoich przemyslen byt nie-
watpliwie nowatorski. Zaproponowat okre§lenie minimum programowego oraz
ograniczenie nauczania tresci historycznych dotyczacych okresu sprzed rewolucji
francuskiej. Okreslit podstawowy cel nauczania historii, jakim jest rozumienie
terazniejszosci. Zwrdcit uwage na konieczno$¢ zachowania autonomii nauczy-
ciela w zakresie wyboru podrecznika i innych $rodkéw dydaktycznych, a takze

3 Ibidem, s. 11.
35 Ibidem, s. 18.
¢ Ibidem, s. 26.
37 Ibidem, s. 33, 39.
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podkreslat znaczenie elementéw synchronicznych w nauczaniu historii oraz zale-
cal indywidualizowanie procesu nauczania. Niewatpliwie wywart wpltyw na
ksztattowanie si¢ dydaktyki historii jako subdyscypliny naukowe;j. Jego dziatal-
no$¢ na UJ po 1918 roku przyczynita si¢ do wychowania kolejnego pokolenia
dydaktykow, do ktorych nalezat m.in. nestor powojennej dydaktyki historii Tade-
usz Stowikowski.
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ABSTRACT

The article presents Adam Klodzinski’s early period of activity in the field of history didactics,
which took place in autonomous Galicia. His thoughts were based on his experience of practice, and
he included them in his 1918 work, On the Issues of History Didactics (Pol. Z zagadnien dydaktyki
historii). Particularly noteworthy are his proposals regarding defining the basic goal of teaching
history, which is to understand the present, the introduction of a minimum curriculum and the need
for a significant reduction in the historical content taught concerning the period before the French
Revolution, the need to preserve the teacher’s autonomy in the choice of textbook and other teaching
resources, and taking into account the need to individualize the teaching process. Thanks to these
considerations, he became the first lecturer of the didactics of history at the Pedagogical College of
the Jagiellonian University.

Keywords: didactics of history; Galicia; Adam Klodzinski



