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ABSTRAKT

W dazeniach do odpowiedzi nauk pedagogicznych na wyzwania wspoétczesnosci nie mozna
pomina¢ odpowiedzi na pytanie o filozoficzng i pedagogiczng koncepcj¢ cztowieka. W niniejszym
opracowaniu autor zwraca uwage na obecnie funkcjonujace w praktyce pedagogicznej modele czto-
wieka i proponuje przyjecie integralnego modelu cztowieka.

Stowa kluczowe: pedagogiczna koncepcja cztowieka; pedagogika; modele cztowieka; inte-
gralny model cztowieka

WPROWADZENIE

Pojecie koncepcji  psychologicznej cztowieka wprowadzit do literatury
psychologicznej Kozielecki. W jego ujeciu jest to ,,system hipotez i przypuszczen,
ktore nie sag w pelni uzasadnione i nie zawsze pozwalajg przewidywac i wyjasniac
fakty” (Kozielecki, 1998, s. 16). Jak dodaje, ,,psychologiczna koncepcja cztowie-
ka — jako bardziej ogoélny system teoretyczny — obejmuje twierdzenia o funkcjo-
nowaniu osobowosci, o roli srodowiska w regulacji zachowania i dopiero te trzy
klasy spraw tworza koncepcje cztowieka” (Kozielecki, 1998, s. 17).

Mozna za Kozieleckim (1998, s. 17—18) wymieni¢ nast¢pujace zatozenia:

a) kazdy cztowiek ma pewne wiasciwosci wspdlne dla swojego gatunku, a wigc pod pewnymi
wzgledami wszyscy ludzie sg do siebie podobni,
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b) jednostka dysponuje pewnym zbiorem statych wlasciwosci, a przynajmniej zmiennosé
posiadanych przez ludzi wlasciwosci nie jest duza,

¢) mozna wyodrebni¢ zbior takich czynnikow zewnetrznych (podkreslmy — nie wlasciwosci
jednostki), ktore w sposob staty wptywaja na ksztatt ludzkich zachowan,

d) jednostka ludzka jest podmiotem wyodrgbnionym z otoczenia oraz — towarzyszace temu
zalozenie kolejne — cztowiek jest elementem wigkszej catosci.

Pedagogika korzysta z dorobku zaréwno psychologii, jak i filozofii cztowie-
ka. Podejmowac analize jakiego$ problemu pedagogiki oznacza przyjaé stanowi-
sko wynikajace z odpowiedzi na pytanie: Kim jest cztowiek? Filozofia cztowieka
poszukuje odpowiedzi na to pytanie, ktore z kolei pozostaja w Scistej zaleznosci
do pytan stawianych przez pedagogdéw o to, jak stawac si¢ cztowiekiem oraz jak
sprawiac, by istota stawata si¢ cztowiekiem.

Pedagogika, w tym pedagogika pracy, szuka drog urzeczywistnienia tego,
co cztowieka okresla, co sprawia, ze istot¢ nazywamy CZLOWIEKIEM.

Stajemy ponownie przed pytaniami szczegdlnie waznymi: Czym jest czlo-
wiek? Kim jest cztowiek? Kim jestem Ja-czlowiek? Pytania te maja charakter
wielowymiarowy. Oto podstawowe pytania z tych wymiarow:

1. Co moge powiedzie¢? (pytanie metafizyki, ontologii)
2. Co powinienem czyni¢? Jak zy¢? (pytanie etyki)

3. Czego wolno mi si¢ spodziewac? (pytanie religii)

4. Czym (kim) jest czlowiek? (pytanie antropologii)

Koncepcje psychologiczne cztowieka musza odwolywac si¢ z jednej stro-
ny do pewnego zbioru zatozen dotyczacych jednostki ludzkiej, a z drugiej do
okreslonej filozofii cztowieka. Pomocne w formutowaniu odpowiedzi okazu-
je sie filozoficzne pojecie cztowieczenstwa. Pozwala ono doprecyzowaé pytania
pedagogiczne: Jak realizowaé czltowieczenstwo? Jak budowac cztowieczenstwo
w cztowieku?

Zadaniem filozofii czlowieka, w jej relacji do filozofii wychowania, jest
dazenie do rozumienia cztowieka — jego struktury jako okreslonego bytu, a zatem
podstawowych fenomendw jego istnienia, okreslajacego sie w kategoriach istnie-
nia cztowieczego, czyli — w szerszym kontekscie — istnienia sensownego. Tym
samym podkresla si¢ konieczno$¢ osadzenia rozwazan o wychowaniu przede
wszystkim w filozofii czlowieka jako nieustajacej i wcigz ponawiajacej swe
poszukiwania prawdy o czlowieku (Walczak, 2006, s. 12).

Wychowanie cztowieka jest kategoriag wpisang w misje kazdej dyscypliny
pedagogicznej. Praktycznemu wymiarowi wychowania ,,przypisuje” si¢ okreslo-
ng koncepcje cztowieka wywodzaca si¢ z rozwazan filozoficznych i psychologii.
Mozna wowczas mowi¢ o pewnej filozofii wychowania lub o filozofii dla wycho-
wania, a wigc o filozofii stosowane;.

Aspekty filozoficznego obrazu cztowieka (na rdznych etapach jego zycia),
w tym jego egzystencjalnych doswiadczen, oraz zwigzane z nimi problemy
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hierarchii wartosci przenikajg stale rzeczywisto§¢ wychowawczg i edukacyjna,
zardwno w ich szerokim, jak i waskim rozumieniu. Stanowia rowniez stale kate-
gorie problemowe wszelkich koncepcji pedagogicznych.

MODELE CZLOWIEKA W PSYCHOLOGII

We wspodtczesnej psychologii prezentuje si¢ kilka modeli cztowieka malowa-
nych pedzlem okreslonej koncepcji teoretycznej (psychologicznej, antropologicz-
nej, aksjologicznej; por. Brzezinska, 2005). Przywotajmy niektdre z nich.

Wedtug egzystencjalizmu czlowiek jest bytem aktywnie ustosunkowujgcym
sig do rzeczywistosci, tzn. jest osoba obdarzong wolnos$cig i sSwiadomoscig. Dzieki
swojej aktywnosci (ruch) tworzy $wiat znaczen i wartosci.

W strukturalizmie czlowiek jest rzecza posiadang przez system, projekcja
powszechnych praw nie§wiadomych, wypadkowa slepych mechanizméw. Nauka
o cztowieku polega na zredukowaniu cztowieka do kultury, kultury do biologii,
a biologii do fizyki i chemii. W istocie cztlowieka nie ma. Jest tylko jezyk, ktory
mysli cztowiekiem.

Dla innych badaczy czltowiek jest wzgledna staloscia dialektycznej wiezi,
zachodzacej migdzy przyroda i spoteczenstwem, uzyskujacej swoisto$¢ i odreb-
nos¢ dzigki pracy, humanizacji przyrody, zdolnosci myslenia i mowy, zyciu kolek-
tywnemu, historycznosci (Slipko, 1974, s. 181).

Najczesciej wystepujace w publikacjach naukowych podstawowe modele
cztowieka (por. Furmanek, 1995) sg nastepujace:

1) behawiorystyczny obraz czlowieka, zwany mechanistycznym portretem czlowieka;
akcentuje on wplyw $rodowiska zewnetrznego na czlowieka i podkresla mozliwosci sterowania
i manipulowania cztowiekiem. Zachowania cztowieka catkowicie zaleza od bodzcow zewngtrz-
nych, sa uogdlniong reakcja na bodzce. Rozwoj cztowieka to proces ksztaltowania si¢ poszcze-
golnych nawykow. Juz jezyk, jakim opisuje si¢ wlasciwosci modelu, zastuguje na uwage. Oto
czlowieka poznajemy poprzez jego zachowania, ktore zaleza od pola bodzcow. Zmieniajac
owo pole i sit¢ poszczegdlnych bodzcoéw, mozemy oczekiwac okreslonych zachowan czlowie-
ka. To prowadzi do tzw. inzynierii pedagogicznej (dydaktycznej), na bazie ktdrej wyrosty rézne
koncepcje pedagogiczne,

2) psychodynamiczna koncepcja cztowieka: maluje portret kliniczny cztowieka. Koncepcja
ta zaklada, ze czlowiek moze rozwija¢ si¢ przez cale zycie, jesli potrafi aktywnie przezwycigzac
kryzysy rozwojowe; w psychologii ogolnej przybiera nazwe psychoanalizy. Mamy tu do czynienia
z nieuswiadomionymi wewnetrznymi sitami czlowieka, ktore steruja ludzkim zachowaniem. Sity
te pochodza z trzech zrédet: z popedow, potrzeb oraz dazen ludzkich. Ogromna energia psychicz-
na, ktora rodzi si¢ z tych nieSwiadomych dazen, popgdow i potrzeb czgsto spozytkowana zostaje na
poradzenie sobie z konfliktami, ktore tu wystepuja,

3) poznawcze koncepcje cztowieka: prezentuja portret czlowieka myslacego i uczacego sig.
Koncepcje kognitywne rozwoju cztowieka reprezentuj te ujecia, zgodnie z ktorymi rozwoj poznaw-
czy stanowi o§ samoorganizacji psychiki jednostki i jej strukturalizacji w rozbudowany hierarchicz-
nie uklfad intersystemowy. (Furmanek, 2012, s. 110-111)
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Rozwdj czlowieka nie konczy si¢ wraz z osiagni¢ciem dorostosci, lecz trwa
przez cate zycie, prowadzac do przeksztalcen strukturalnych w obszarze r6znych
funkcji 1 w ztozonych ukladach migedzyfunkcjonalnych (por. Brzezinska, 2005).
Czlowiek jest systemem sterowanym przez informacje. Zachowania czlowieka
wedtug tych koncepcji sa regulowane procesami informacyjnymi. Informacje
moga by¢ czerpane z doswiadczenia cztowieka lub z otoczenia. Taka charakte-
rystyka tego modelu wskazuje na przyczyng jego upowszechnienia w obecnym
czasie, charakteryzujacym si¢ wszechobecnos$cig technologii informacyjnych.

TRANSGRESYJNA KONCEPCJA CZLOWIEKA

Problematyka transgresji i dziatan transgresyjnych w Polsce zajmowat si¢
naukowo i rozwijat je Kozielecki. Sformutowat on koncepcje cztowieka transgre-
syjnego, czyli czlowieka wielowymiarowego, ktéry ma zdolnos¢ przekraczania
granic materialnych, spolecznych i symbolicznych (por. Kozielecki, 1998).

Zdaniem Kozieleckiego transgresjonizm odrzuca podstawowe twierdzenia
psychologii humanistycznej, a przede wszystkim twierdzenie o samoaktualiza-
cji (por. Kozielecki, 1984, s. 46). Nie przyjmuje on rowniez zatozenia o tym, ze
czlowiek jest z natury dobry, ale dodaje: ,,Jednoczes$nie pewne konkretne bada-
nia psychologéw humanistycznych, szczegdlnie te, ktore poswiecone sg samoak-
ceptacji 1 wyznacznikom tworczos$ci, znacznie wzbogacaja wiedze o cztowieku”
(Kozielecki, 1998, s. 52). Wykraczajac poza typowe granice dziatania, czlto-
wiek ksztattuje nowe struktury lub niszczy to, co byto juz ustabilizowane. Moze
tez tworzy¢ wartosci pozytywne i wartosci negatywne. Czynnos$ci te mogag by¢
zrodlem zarowno rozwoju, jak i regresu.

HUMANISTYCZNA KONCEPCJA CZLOWIEKA

Psychologi¢ humanistyczng nazywa si¢ takze psychologia ,,ja”. Koncepcja ta
stanowita protest przeciwko behawioryzmowi i psychoanalizie. Jako kierunek wspot-
czesnej psychologii potaczyta niejako dotychczasowe podejscie psychologii do obrazu
cztowieka, zwracajac jednoczes$nie uwage na ztozono$¢ natury ludzkiej. Jak twierdzit
Maslow, ,,0 ile Freud zajmowat si¢ stabymi stronami czlowieka, o tyle psychologia
humanistyczna prébuje odkry¢ jego mocne strony” (za: Matusiak, 2022).

Humanistyczne koncepcje cztowieka ukazujg portret cztowieka: dobrego,
wolnego, godnego, odpowiedzialnego; zdolnego do samoposiadania, samo$wia-
domosci i samostanowienia, podejmujacego sensownie rozmaite formy dziatalno-
sci; zdolnego do mitosci, dla ktoérego sensem zycia jest dazenie do samorealizacji.
Mamy w tym przypadku do czynienia z personalistycznym i holistycznym (syste-
mowym) ujeciem czlowieka, ktore pozwala wyakcentowac jego intencjonalnosc
1 transcendencje.



KONCEPCIE CZLOWIEKA FILOZOFICZNA PODSTAWA PEDAGOGIKI 21

Cztowiek traktowany jest jako osoba, ktora posiada predyspozycje wrodzone,
stanowigce surowiec dla rozwoju i tworzenia wtasnej osoby. Wewnetrzna struktu-
ra czlowieka to jego cechy dziedziczne i ukryte; daja one potencjalne mozliwosci
dziatania cztowieka. Juz z tego wynika konieczno$¢ szacunku i godnosci cztowie-
ka. Centralnym zatozeniem tej koncepcji jest ludzkie stawanie si¢ cztowiekiem
poprzez wchodzenie w relacje z natura, innymi ludzmi i samym sobg. Cztowiek
nieustannie si¢ rozwija, dazy do samorealizacji i aktualizacji ukrytych mozliwosci
poprzez prace, mitos¢, altruizm, tworcze przezycia i rozwoj wlasnego ,,ja” (por.
Furmanek, 1995).

Najwazniejsze kategorie psychologii humanistycznej to: spotkanie, ja, drugi.
Konsekutywne kategorie psychologii humanistycznej to: autentycznosé, sponta-
nicznos¢, wolnos¢ wyboru, tworczo$¢, rozwoj.

Portret cztowieka w psychologii humanistycznej jest nastepujacy:

1. Cztowiek jest osoba, persona, per se stajaca si¢; odrzuca si¢ koncepcje czto-
wieka reaktywnego.

2. Czlowiek jest calosciowym podmiotem, przyjmujacym w srodowisku za cel
rozwoj wlasnego ,,ja”. To stanowi o jego unikalno$ci — niepowtarzalnos$ci.

3. Podstawowa wlasciwos$cig natury ludzkiej jest rozwdj uwarunkowany przez
czynniki wewnetrzne.

4. Glowng sita napedowa dziatania ludzi jest dazenie do samorealizacji i aktu-
alizacji ich potencjalnych szans.

5. Czlowiek z natury jest dobry, a jego dazenia sa konstruktywne i pozytywne.

6. Cztowiek jest wartoscia.

PERSONALISTYCZNA KONCEPCJA CZLOWIEKA

Poszukujac definicji pojecia czlowieka, Wojtyta (1969) w dziele Osoba i czyn
odwotuje si¢ do definicji Boecjusza, ktory eksponuje rozumnos¢ natury ludzkiej:
persona est rationalis naturae individua substantia. Podkresla, Ze ani pojecie
natury (rozumnej), ani jej indywidualizacja zdaja si¢ nie oddawaé owej specy-
ficznej petni, jaka odpowiada pojeciu osoby. Owa petnia bowiem to nie tylko
konkretnosé, to juz raczej jedyno$¢ i niepowtarzalnos¢. Osoba zatem to supposi-
tum, ale jakze inne od wszystkich, ktore otaczajg czlowieka w widzialnym $wie-
cie. Kazda osobe charakteryzuje inno$¢, ta proporcja czy raczej dysproporcja, na
jaka wskazujg zaimki ,,kto$” 1,,c08”, przenika do samego korzenia bytu, ktory jest
podmiotem.

Bartnik (2000, s. 175) mocno akcentuje wyjatkowa niepowtarzalno$¢ osoby:

Cata rzeczywisto$¢ zmierza ku osobie jako swemu ,,podmiotowi”, swemu zapodmiotowaniu,
i osoba jest rowniez ,,podmiotem czynnym”, podmiotem ad extra, czyli zrodtem dziatania, Zycia,
egzystencji. Strumien rzeczywisto$ci w osobie odnajduje swoje absolutne miejsce i czas, w aspekcie
idealnym osoba jest alfa 1 zrodtem wszelkiej rzeczywistosci.



22 WALDEMAR FURMANEK

Do juz wymienionych wlasciwosci cztowieka jako osoby dodajmy
nastepujace:

1) afirmacja kazdego cztowieka jako wartosci podstawowej i naczelnej — jestem
osobg, tzn. mam nieoceniong wartosc,

2) prymat zycia duchowego w cztowieku w stosunku do innych dziedzin zycia
— jestem osoba, tzn. uznaj¢ w sobie prymat ducha,

3) cziowiek nie moze by¢ zredukowany (do ciata, zmystow, fizjologii, produ-
centa, robota), urzeczowiony (uzywany jako przedmiot) i traktowany instru-
mentalnie (jako narzedzie i $rodek) — jestem osoba, tzn. nie mogg by¢
urzeczowiony,

4) osoba ludzka jest podmiotem tkwigcych w naturze ludzkiej niezbywalnych
praw; nie sg one darowizng spotecznosci, wladzy, lecz tkwig w naturze ludz-
kiej: rozumnej, wolnej, zdolnej do odpowiedzialnosci, samo$wiadomosci
1 samokierowania — jestem osobg, tzn. mam niezbywalne prawa,

5) afirmacja osoby i jej praw oznacza rowniez swiadomos¢ powinnosci osoby
wobec innych w oparciu o zasady sprawiedliwosci — jestem osoba, tzn. mam
zobowigzania i powinnosci (por. Furmanek, 2017a, s. 25),

6) jestem osobg oznacza, ze odrzucam totalitaryzm i liberalizm.

Totalitaryzm (od fotus ‘caly’) gubi, niszczy osob¢ w imi¢ masy, rasy, partii,
jakiego$ fotum. Przyktadami totalitaryzmu sg faszyzm i komunizm.

Liberalizm (od /iber ‘wolny’) uznaje, ze warto$cig podstawowa jest wolnos¢,
indywidualna wolno$¢ jednostki, a nie osoba i nie dobro wspdlne (Szewczyk,
2000, s. 169).

Wiasciwoscia konstytutywna osoby jest rozumno$¢, ktéra przejawia sie
przede wszystkim w zdolnosci do myslenia (szczegdlnie abstrakcyjnego), tworze-
nia poje¢, formutowania sadéw, dokonywania odkry¢ 1 wynalazkow, a rozumiana
najszerzej jest zdolnoscia do mitosci (Szewczyk, 1998, s. 82—-110).

Zdolno$¢ myslenia — przetozona na zdolno$¢ dziatania — umozliwia czto-
wiekowi przekroczenie ograniczen wynikajacych z mozliwosci fizycznych.
To dzieki mysleniu rodzaj ludzki znalazt si¢ ponad wszystkimi innymi stworze-
niami — konstatuje trafnie Bartnik (2000, s. 169). Cztowiek ma wpisana w swoja
nature¢ rozumnos$¢. Stwierdzamy, ze osoba jest indywidualng substancja natury
rozumnej, co oznacza, ze posiada w sobie potencjalno$¢ rozumnosci (Szew-
czyk, 2000, s. 142).

Procesy poznania sg zespoleniem osoby z rzeczywisto$cia, komunikacja
osoby z calg rzeczywistos$cig, tworczym wyjeciem podmiotu ad extra i rozjasnie-
niem go az do nieskonczonosci. Wszelka rzeczywisto$¢ staje si¢ wowczas obecna
w osobie na swoj sposob oraz nastgpuje wzajemne i proporcjonalne rozjasnianie
si¢ osoby i rzeczy, czyli podmiotu i przedmiotu.

Osoba jako pierwszy byt uswiadamia (rozjasnia, uobecnia, odstania) siebie
sama, wszelka bytowos¢, realno$¢. Poznanie ,,wewnetrzne” jest wigc pierwsza
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cechg realnosci osoby jako odsfonietej zasada rekapitulacji bytu i zrédlem
dynamiki osobowej, tacznie z historig, dzialaniem, tworczos$cig. Oczywiscie
fakt poznania osobowego jako uposazenie wewnetrzne z gory przesadza spor
0 duchowos$¢ duszy oraz niesmiertelno$¢ zaro6wno poznajacego, jak i mogace-
go poznawac.

Osoba ludzka tworzy cala organizacje, dynamike i konstrukcje procesu
poznawania. Wiedza staje si¢ szczegdlng funkcja organizmu spotecznego, ktory
posiada rowniez swoj intelekt, rozum, intuicje, $wiadomos¢, refleksje.

Bartnik (2000, s. 310) stwierdza: ,,Nie ma osoby, badz to indywidualnej, badz
to spotecznej, bez wolnosci. Wolno$¢ jest podporzadkowana osobie, osoba jest
jej racja, zrodtem, sposobem istnienia, wyrazem dzialania i rozwoju, ale z kolei
wolnos¢ jest konieczng kategorig osoby”. Warunkuje ona pojecie osoby, jej istnie-
nie, tworczos¢, dynamizm.

Wolno$¢ jako struktura mitosci — mitos¢ jest jedynie sensowna formga reali-
zowania wolnos$ci ludzkiej. Filozofia wolnos$ci to filozofia mitosci. Mito$¢ jest
wydarzeniem, w ktérym r6ézne wolnosci si¢ krystalizuja, tacza i dziela.

Cztowiek odpowiada najpierw za siebie i stan swego sumienia. Odpowie-
dzialno$¢ ta wynika z podstawowego obowigzku troski o prawdziwos¢ siebie
samego 1 jakos¢ prawdziwego sumienia. Czlowiekowi nie wystarczy jedynie
wierno$¢ wlasnym przekonaniom, ktére moga by¢ bardzo obcigzone subiektyw-
noscig. Odpowiedzialnos¢ siega glebiej i dotyczy tego, czy owe przekonania sg
zgodne z prawda o cztowieku i o obiektywnym $wiecie warto$ci.

Odpowiedzialno$¢ za drugiego pojawia si¢ w relacjach komunikacyjnych
oraz medialnych w momencie wspolnego uczestnictwa w komunikacji, wspot-
tworzacej spotecznosc.

Odpowiedzialno$¢ za wartos$ci, za ich internalizacj¢ w cztowieku. Sg warto-
$ci konstytuujace cztowieka, ale i takie, ktore naktadajg si¢ niejako na wszystkie
relacje miedzyosobowe. Rozny jest stopien i zakres odpowiedzialno$ci cztowie-
ka za warto$ci. Odpowiedzialnos¢ ta jest Scisle zwigzana z obiektywna hierarchig
warto$ci interioryzowang w sumieniu cztowieka.

Odpowiedzialno$¢ przed kims zaczyna si¢ od odpowiedzialnosci przed
wlasnym sumieniem i rozcigga si¢ na wszystkie inne osoby, do ktérych odnosi
si¢ dzialanie czlowieka, ale przede wszystkim ma charakter odpowiedzialnosci
obiektywnej wobec innych realnie istniejacych osob.

Godnos¢. Koncepcja personalistycznego ujmowania cztowieka podkresla, ze
osoba ludzka posiada naturalng wlasciwosc¢, jaka jest godnos$¢ osoby, godnosé¢
osobowa/osobowosciowa (por. Furmanek 2020a, 2020b).
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INTEGRALNA KONCEPCJA OSOBY

Czlowiek jest jednoscia,
jako byt najdoskonalszy

w $wiecie,

wsrod bytow ztozonych

z materii 1 zasady
konstytuujacej, czyli formy.
Jest wigc cztowiek catoscia
nierozerwalng materii

i ducha.

Sw. Tomasz

Cztowiek jako osoba jest ,,jednoscig wielo$ci”. Jego dziatania kierowane sg
od wewnatrz w sposdb rozumny i wolny, az do osiagniecia celu. To dziatanie jest
czynnikiem sprawczym w ciggltym rozwoju cztowieka i sprawia, ze w pelni staje
si¢ osobg. Granat proponuje definicj¢ osoby integralnej. Sformutowanie to juz na
samym poczatku nalezy uscisli¢, poniewaz osoba jako taka zawsze jest czyms
integralnym. ,,Personalizm wszystkich odcieni — pisze Granat (1976, s. 244, cyt.
za: Furmanek, 2020c, s. 342-343) — o ile pragnie zajac si¢ rzeczywistym czto-
wiekiem 1 okresli¢ jego samoistnos$¢ i wartos¢, jego stosunek do swiata przyrody
1 spoteczenstwa, musi pod grozbg zatracenia kontaktu z rzeczywistoscig szuka¢
pojecia integralnej ludzkiej osoby”.

Wszystkie definicje czastkowe, jakkolwiek bylyby pozyteczne w ograniczo-
nym zakresie, nie mogg by¢ dobrym narze¢dziem dla integralnego i realistycz-
nego personalizmu. Integralny opis osoby jest zorganizowang i spojna struktura
podsystemow, umozliwiajaca rozpatrywanie jej w aspekcie etycznym i aksjo-
logicznym. Integralna osoba ludzka to jednostkowy substancjalny i catkowity
podmiot cielesno-psychiczno-duchowy, zdolny dziata¢ w sposdb rozumny, dobro-
wolny i spoteczny (w celu harmonijnego ubogacania siebie i ludzkosci w zakresie
catego bytu).

W koncepcji tej cztowiek nie jest sumg elementow ani sumg wlasciwosci specy-
ficznie ludzkich, lecz jest zorganizowang catoscia, w ktorej kazdy z wyrdznionych
komponentéw (podsystemow) wspotprzyczynia si¢ do realizacji najwazniejszych
celow zyciowych, nadania swojemu zyciu sensu (Furmanek, 2017b, s. 253).

W tak uyymowanym modelu cztowieka wyrdznia si¢ dwa podsystemy: poznaw-
czy (informacyjny) oraz dazeniowo-emocjonalny (motywacyjny). Dla obu funk-
cj¢ unifikacyjng pelni §wiadome ,,ja”, ujawniane dzigki samo§wiadomosci osoby
(por. Encyklopedia, 1979, s. 896). Kim jestem? Po co zyje¢? Jaki sens ma moja
mito$¢ 1 moja praca oraz moje zycie? (Lakomski, 2004) W tej konstytuowanej
przez ,,ja” calosci ,,$§wiadomos¢ jest warunkiem (koniecznym, chociaz niedosta-
tecznym) osobowego sposobu istnienia i dziatania” (Stepien, 2001, s. 89).
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Wzajemne relacje taczace wymienione podsystemy majg charakter sprzezen
zwrotnych. Zwracamy szczego6lna uwage na komponent duchowosci cztowieka.
Duchowo$¢ jest naturalng wilasciwoscia czlowieka, wlasciwoscig gatunku
homo sapiens, a w jakim$ zalazkowym stopniu moze takze innych gatunkow.
Wilasciwos¢ ta moze by¢ rozumiana jako zdolnos¢ poznawcza i/lub adaptacyjna,
czego przyktadem sg koncepcje inteligencji duchowej i sposoby jej doskonalenia
(Fallot, 1998). W przypadku tak rozumianej duchowosci transcendencja wystepu-
je w znaczeniu czasownikowym, czyli jako proces lub akt transcendowania (prze-
kraczania granic lub ograniczen).
Atrybuty podmiotowosci cztowieka:
1. Czlowiek jest osoba, a nie tylko organizmem. Osoba w tym znaczeniu jest
pierwotna w stosunku do wszystkiego, czym cztowiek dysponuje, a wigc
w stosunku do cech umystu, cielesnosci, cech osobowosci itd. Na przyktad
dwu- czy trzyletnie dziecko nie posiada jeszcze uksztaltowanej osobowosci.
W swoim osobniczym rozwoju te cechy sg dopiero ksztaltowane. Nikt jednak
nie watpi w to, ze jest ono osoba.
2. Rysem szczegdlnym cztowieka jest jego duchowo$¢, ktéra okresla cel,
znaczenie i sens oraz kierunek zycia. Duchowo$¢ cztowieka wiaze si¢ z jego
zdolnoscig do autorefleksji, rozpoznawania i rozumienia wartosci.
Czlowiek egzystuje w srodowisku ludzkim na wielu ptaszczyznach.
Cztowiek jest indywidualno$cia, niepowtarzalnym jednorazowym bytem.
5. Czlowiek jest zlozong trojwarstwowa struktura bio-psycho-duchowsg (Gala-
rowicz, 2000).

> w

ZAKONCZENIE

Zaprezentowane uje¢cia ukazuja mozliwo$¢ réznego podejécia do fenomenu
osoby ludzkiej. Wielorakos¢ ta podyktowana jest zapewne ztozonoscia i wielo-
wymiarowoscig samej struktury ontycznej osoby, jej zlozonych dynamizmow
wewnetrznych i przejawoéw zewnetrznego dziatania.
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ABSTRACT

In the efforts to answer the educational sciences to the challenges of the present day, one
cannot omit the answer to the question about the philosophical and pedagogical concept of a human
being. In this study, the author draws attention to the human models currently functioning in peda-
gogical practice and proposes the adoption of an integral human model.

Keywords: pedagogical concept of a human being; pedagogy; human models; integral human
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