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ABSTRAKT

Przedmiotem analizy mysli Marii Montessori jest idea wychowania do pokoju jako antido-
tum na afirmacje¢ przemocy w polityce i srodowiskach socjalizacyjno-wychowawczych. Inspiracja
do podjecia tego zagadnienia stata si¢ wojna w Ukrainie, ktora wywotata w §rodowiskach pedago-
gicznych ponowny spor o role i efektywno$¢ wychowania do pokoju. Coraz czeSciej powraca na
swiecie, w tym takze w Europie, przemoc militarna wobec jednego z suwerennych panstw. Po
wojnie lat 90. XX w. na Batkanach doswiadczamy od o$miu lat wojny imperialnej Rosji wobec
Ukrainy, ktorej nasilenie wiosng 2022 r. odstonito nekrofilny efekt edukacji mtodych pokolen kraju
agresora. W artykule autor stawia pytanie o to, w jakim stopniu pedagogika pokoju Montessori
oraz jej idee poszanowania praw cztowieka i wychowania dzieci w mito$ci maja jeszcze szanse na
konfrontacje z czarng pedagogika, pedagogika negatywna. Z badan wspolczesnej mysli psycholo-
gicznej i pedagogicznej wynika, ze poczatki przemocy tkwiag w dziecinstwie i pierwotnym §rodowi-
sku socjalizacji dzieci 1 mtodziezy.

Stowa kluczowe: Maria Montessori; pedagogika negatywna; wychowanie do pokoju; prze-
moc; czarna pedagogika; wojna

WPROWADZENIE

Austriacki pedagog Wolfgang Brezinka stusznie przeciwstawit si¢ w swojej
ksigzce tezie, jakoby pedagogika bylta ta nauka, ktora
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jest catkowicie nieprzydatna w praktyce wychowawczej i dlatego ,,zbedna”. Krytykuje si¢
lekkomys$lno§¢”, z jaka ,,niesprawdzone przypuszczenia prezentowano jako solidng wiedze”.
Twierdzi si¢, ze historia najnowszej pedagogiki jest historia dogmatow, ktére si¢ nawzajem zwal-
czaja 1 jeden zastepuje drugi. (...) Czeste zmiany metod pedagogicznych wywotuja wrazenie poste-
pu epistemologicznego, lecz w rzeczywisto$ci zmieniajg si¢ tylko etykietki. (...) Mamy zbyt wielu
tworcow, a za malo tematow w pedagogice. (Brezinka, 2005, s. 145)

Nie uwazam, ze mamy zbyt wielu tworcow nowych czy innych podejs¢ do
procesu ksztalcenia i wychowania, gdyz jest to zupelnie naturalny proces zmian
pokoleniowych. Natomiast nie ulega watpliwosci, ze jednym z tematow, ktore sg
konieczne do ponownego podjgcia, jest rywalizacja, konkurowanie osob w Srodo-
wiskach wychowawczych. Zmiany zachodzace na $wiecie, w krajach rozwijaja-
cych si¢ gospodarczo, a takze przezywana przez nas wojna w Ukrainie sprawiaja,
ze warto zada¢ pytanie, czy edukacja odwotujaca si¢ do walki, rywalizacji antago-
nizujacej jednostki i grupy spoteczne, nie wymaga ponownego, zaktualizowanego
podejscia. Nie chce przez to powiedzie¢, ze edukacja pomijata ten problem, gdyz
gdyby tak byto i gdyby kolejnym generacjom rodzicéw czy nauczycieli nie uswia-
damiano skutkéw podejmowanych przez nich decyzji, w wyniku ktérych dzieci
cze$ci z nich stajg si¢ juz jako doroste istoty zabojcami innych osob, w tym nieste-
ty dzieci, a nawet wiasnych rodzicow lub cztonkoéw rodzin, to by¢ moze byltoby
na §wiecie jeszcze wigcej wojen domowych czy konfliktow zbrojnych miedzy
panstwami.

PEDAGOGIKA MARII MONTESSORI WOBEC PRZEMOCY
W WYCHOWANIU

Maria Montessori, wloska lekarka, a w rzeczywisto$ci pedagog nowego
wychowania na poczatku XX w., uwazala, ze zarowno rezygnacja z przemocy
w wychowaniu, jak i u$§wiadamianie rodzicom/dorostym nastgpstw popetnia-
nych btedow kumulujg si¢ w dzieciecych sercach, w ich pamieci zapisane zostaja
doznawane radosci, mitos¢, ale tez cierpienie, bol, bezsilnos¢. Wyrazita zara-
zem nadziejg, ze Swiadomos¢ tego faktu ,,otworzy nowa epoke w historii ludzko-
$ci. Musi na state zago$ci¢ w codziennym zyciu, sta¢ si¢ czyms$ wigcej niz tylko
broniag do wyréwnywania rachunkéw niesprawiedliwosci politycznej i spotecz-
nej” (Camarda, 2021, s. XXIII).

Dramatyczne dla ludzko$ci wojny nie znikngly z Zzycia kolejnych pokolen.
Montessori zabierata glos na temat losow dzieci w czasach wojny w latach 30.
XX w., majagc w pamigci tragedie 1 bolesne losy dzieci z okresu I wojny $wiato-
wej. Potem przyszta I wojna $wiatowa, a teraz stoimy przed zagrozeniem trzecig
wojna swiatowa. Powracaja zatem nie tylko wspomnienia najstarszego pokolenia
Polakow, ktore pamigta jeszcze okres 11 wojny §wiatowej oraz grabiezy i gwaltow
dokonywanych na naszej ludno$ci cywilnej przez wracajace z Berlina rosyjskie



MYSL PEDAGOGICZNA MARII MONTESSORL... 9

wojska ,,wyzwolencze”. Po raz kolejny okazato si¢, ze edukacja sama w sobie,
a tym bardziej w osamotnieniu spoleczno-politycznym, nie jest w stanie stac si¢
sprawczym czynnikiem zmian spotecznych i kulturowych, w wyniku ktoérych
dochodzacy do wtadzy politycy nie zaczng ponownie marzy¢ o wojnie.

We wstepie do przektadu wyktadow Montessori sprzed I wojny $wiatowej
na temat wojny 1 pokoju oraz loséw dzieci i edukacji Sylwia Camarda pisze:

Przestanie Montessori jest i dzi$ niezwykle donioste. Nie gasng kryzysy uchodzcze, trwaja
starcia zbrojne, nie stabna polityczne sprzecznosci interesow, a od roku mtodym ludziom na catym
$wiecie pandemiczne okoliczno$ci zmienity pobyt w szkole na cztery $ciany wlasnego domu. Prawa
dzieci — bezbronnych w takich sytuacjach — sg czesto lekcewazone, co bezsprzecznie hamuje ich
rozwoj fizyczny i psychiczny. (Camarda, 2021, s. XXIV)

To przestanie jest jeszcze silniejsze, skoro matki z dzie¢mi ukrywaja si¢
w schronach przeciwatomowych, piwnicach, metrze Kijowa w zwigzku z gradem
bomb spadajacych na ich domy w ostatniej dekadzie lutego 2022 r. Tysigce
uchodzcoéw z Ukrainy przekracza polska granice, by uchroni¢ wtasne dzieci przed
$miercia, ranami, bolem i cierpieniem psychicznym z racji nieobecnos$ci najbliz-
szych, walczacych o wolnos¢ cztonkéw rodzin. Gdyby dzi$ zyta Montessori, to
widzac dramat mieszkancow Ukrainy, powtorzytaby to, o czym napisata w Sekre-
cie dziecinstwa:

Ci, ktorzy posiedli ustabilizowane $rodowisko, bronig si¢ przed intruzami. Wéréd narodow
jest to zjawisko bardzo wyrazne i gwattowne, jednak okrutnej sity napedowej takich zjawisk nale-
zy szuka¢ wlasnie w nie§wiadomych otchtaniach ludzkiej duszy, a pierwszy, nieswiadomy przejaw
tego spotykamy, gdy narod stabilnych dorostych chroni swoj spokoj i stan posiadania przed najezdz-
cami nowych pokolen. Niemniej nardd najezdzcow nie zatrzymuje si¢, desperacko walczy, ponie-
waz jest to walka o przetrwanie. Ten bdj, zawoalowany ostong nieswiadomosci, dokonuje si¢ juz
migdzy mito$cig rodzicow a niewinnoscig dzieci. (Montessori, 2018, s. 89)

SZKOLA JAKO SRODOWISKO KSZTAECENIA I WYCHOWANIA
AUTORYTARNEGO

Montessori postrzegata szkote jako instytucje, ktdra moze przyczynié si¢ do
destrukcji potencjatu niektorych dzieci. Na szczgscie na poczatku XX w. dorosli
uswiadomili sobie, jakie je moga spotka¢ zagrozenia i krzywdy. Nie mozna by¢
obojetnym i trzeba by¢ §wiadomym tego, ze

kiedy dziecko cierpi, nie moze si¢ zbuntowac ani obroni¢. Spoteczenstwo, ktore poddaje dzie-
ci edukacji, musi wzia¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za ochrong dziecka. Dorosly z ciemi¢zcy dziec-
ka musi przerodzi¢ si¢ w jego wyzwoliciela. Jesli wolno$¢ dziecka ma staé si¢ rzeczywistoscia,
w dorostym musi obudzi¢ si¢ sumienie. (Montessori, 2020, s. 93)
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W réznych okresach dziatalnosci 1 tworczosci wloskiej pedagog formutowa-
ne byty tezy, ktore wymagaja dzisiaj weryfikacji czy poglebienia o stan nowych
badan nad dziecinstwem. Zastanawiajac si¢ nad tym, jak mozna pomoc dziecku
w sytuacji do§wiadczania przez nie przemocy, Montessori inaugurowata kursy
oswiatowe dla nauczycieli i rodzicow, by potrafili dostrzec skutki naruszania
godnosci dziecka jako doraznie rejestrowane tylko w jego ustroju psychofizycz-
nym: ,,Dziecko, ktore jest zle traktowane, reaguje tylko w jeden sposob: staje si¢
coraz stabsze, opada z sit psychicznych i fizycznych” (Montessori, 2020, s. 93).
W tym samym okresie polski pedagog Janusz Korczak (1984) wydat swoje pickne
studium Jak kocha¢ dziecko oraz Prawo dziecka do szacunku.

Obserwacje i pisma ,,Starego Doktora”, a kilkadziesiat lat pozniej studia
historyczno-spoteczne antypedagogiki jako nowego nurtu w pedagogice XX w.
(Sliwerski, 1992; Wotoszyn, 1998), biograficzne badania szwajcarskiej psycho-
analityczki Alice Miller (1991) oraz wielu kontynuatoréw nurtu tzw. czarnej
pedagogiki (Sliwerski, 2009) wyraznie potwierdzaja, ze owa stabos¢ sit dziec-
ka, jego poczucie bezradno$ci w wyniku jego bezbronnosci moze przerodzic si¢
w wieku dojrzewania, w okresie odzyskiwania sit, popedu mocy, a juz na pewno
w dorostym zyciu w mozliwg agresje repulsywna wobec innych.

Niemal od poczatku XX w. trwa w pedagogice wojna migdzy zwolennikami
wychowania autorytarnego, wychowania w postuszenstwie i do postuszenstwa,
a przedstawicielami pedagogiki antyautorytarnej, humanistycznej, a wigc stojacej
po stronie dziecka, jego godnosci. Nie bez powodu prowadze od kilkudziesigciu
lat badania rozwijajacej si¢ w wyniku kontestacji mtodych pokolen mysli spotecz-
nej w krajach Europy Zachodniej i USA, ktora dotyczyta powodow zakorzeniania
si¢ i reprodukowania w $§rodowiskach socjalizacyjnych oraz w polityce o$wiato-
wej pedagogii okre§lanej mianem ,,czarnej pedagogiki”, a wigc pedagogii szero-
ko pojmowanej przemocy, dehumanizacji, dewaluowania takze praw cztowieka,
obywatela i praw dziecka.

Historia pokazata juz wielokrotnie, ze niewiele trzeba, zeby wrzuci¢ miliony ludzi do piekta roku
1984: wystarczy garstka tajdakéw, zorganizowanych i zdeterminowanych. A ci czerpia zrédto swej
sity z milczenia i $lepoty uczciwych ludzi. Uczciwi ludzie nic nie mowia, poniewaz nie widza. A jeze-
li nie widza, to przyczyna tego nie jest brak oczu, lecz wlasnie brak wyobrazni. (Leys, 2022, s. 32)

Dziecko stara si¢ wprawdzie broni¢ przed nieprawosciami, kiedy potrafi juz
artykutowac swoj bol lub gniew, ale w istocie i to jest mu zabronione, gdyz rodzi-
ce nie moga wytrzymacé jego reakcji obronnej (krzyku, ptaczu, wybuchu wscie-
ktosci). Za pomocg réznych $rodkow przymusu odmawiajg mu prawa do takich
reakcji. Dziecko uczy si¢ milczeé, a jego milczenie (pozornie) potwierdza stusz-
no$¢ 1 skutecznos¢ stosowanej zasady wychowania, negatywnie wplywajac na
pézniejszy rozwdj dziecka. Uczucia dziecka zostaly zniewolone, zostata takze
stltumiona potrzeba ich artykutowania, bez nadziei na jej zaspokojenie.
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KORZENIE POLITYKI IMPERIALNEJ W DZIECINSTWIE

Doskonale pamigtam, jak z poczatkiem lat 90. XX w. niektorzy pedagodzy
niechetnie przyjmowali analizy na temat ksztatcenia i wychowania autorytarnego,
uwazali bowiem, ze w ten sposob podwaza si¢ sens wychowania instytucjonal-
nego, panstwowego, a nawet dyskredytuje si¢ pedagogike jako naukg. Podobnie
jak w przypadku usprawiedliwiania gwattow na kobietach, usitowano podtrzymacé
w spoleczenstwie przekonanie, ze gwalceni, mordowani z réznych powodow,
sami sg temu winni. Tymczasem przemoc zaczyna si¢ w srodowisku naturalne;
socjalizacji, w domu rodzinnym, w ktorym niektorzy dorosli — rodzice czy opie-
kunowie — znecaja si¢ nad dzie¢mi. Udokumentowata to Miller (1991), polska
uczona na emigracji w Szwajcarii, w swoim psychoanalitycznym studium dzie-
cinstwa m.in. Adolfa Hitlera. Rowniez Montessori (2018, s. 240) pisata o tych
nastepstwach: ,,W rzeczywisto$ci najtatwiej zauwazalne choroby u dorostego
cztowieka — choroby fizyczne, a takze zaburzenia uktadu nerwowego i zaburzenia
psychiczne — odwotujg si¢ do dziecinstwa”.

Kazde pokolenie projektuje na nastepng generacj¢ oba rodzaje opresji, co
jest ewidentnym przyktadem zjawiska ,,przemocy z przemocy”. Ten, kto byt bity
i upokarzany w okresie swojego dziecinstwa, moze jako osoba dorosta powtorzy¢
scenariusz opresji wobec swoich dzieci lub podwtadnych. Dziecko doswiadcza
czarnej pedagogiki w pierwszych latach zycia, kiedy to toksycznirodzice famig jego
wolg, dysponuja nim jak przedmiotem, bija czy fizycznie upokarzaja bez obawy,
ze moze oddac czy si¢ zemsci¢. Mamy kolejny wskaznik zasadnosci powyzszej
tezy. Krystyna Kurczab-Redlich, autorka biografii Wiadimira Putina, analizujac
jego dziecinstwo, opisuje wsrod przyczyn obecnej, bezwzglednej i zbrodniczej
wobec ukrainskiego narodu postawy prezydenta Rosji dos§wiadczanie przez niego
przemocy w okresie dziecinstwa: ,,Pewnego dnia pijany ojciec z calej sily rzucit
synem o podtoge (...). Za niepostuszenstwo bije go bez litosci (...). Bi¢ — na
zawsze zapada w jego podswiadomos$¢. Bi¢ — znaczy wychowywa¢” (Kurczab-
-Redlich, 2022, s. 36).

Nie mozna zatem dopuszczaé do przewagi czarnej pedagogiki nad pedago-
gika personalistyczna, bo jest to pierwszy krok do przyzwolenia na odcztowie-
czajaca przemoc wobec dziecka, rzekomo dla jego dobra. Pamigtajmy o tym,
na co zwracata uwage Montessori (2020, s. 93): ,,Wolnos¢ dziecka w ramach
praw wilasnego rozwoju to wolnos¢ spoleczenstwa i ludzkosci”. Wtoska peda-
gog miata nie tylko wiedze, ale i gleboka intuicje oraz wyjatkowa wyobraznie
utopijng, a zarazem globalistyczng, kiedy pisata: ,,Magicznym organizmem, ktory
prowadzi marsz cywilizacji, jest dziecko. (...) Rozwdj dziecka, ktory jest rowno-
wazny z rozwojem cywilizacji, mozna wspiera¢ jedynie dzieki wiedzy, jakimi
zdolno$ciami obdarzone jest dziecko, i coraz wnikliwszemu zglebianiu tajemnic
dziecinstwa” (Montessori, 2020, s. 93). Musimy zatem dopetni¢ wiedz¢ na temat
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negatywnych skutkéw marszu do cywilizacji mitosci, jesli zostal on zaprojekto-
wany i byt wdrazany w formie opresji wobec dziecka, by nie stato si¢ ono kolej-
nym sprawcg zta.

RYWALIZACJA W EDUKACIJI

W jednym z londynskich wyktadéw Montessori ostrzegata przed rywalizacja
jako czynnikiem zwigkszajacym agresje, przemoc, dominacje, a nawet prowadza-
cym do wykluczania ze spoteczenstwa istot stabszych, mniej zdolnych do konku-
rowania w roznych sferach zycia. Zbyt mato wagi przywigzujemy do spostrzezen
Wioszki ze sfery antropologii pedagogicznej i do do$wiadczen, ktére dotycza
dalekosi¢znych uwarunkowan deformacji osobowosciowych. Jak pisata:

Warunki spoteczne wplywaja na ciato i na umyst, dlatego taka jednostka staje si¢ uposledzona;
przestepca zwykle stanowi odzwierciedlenie bledow spoteczenstwa. Niezwykle rzadko cztowiek
jest przestepca z urodzenia, zatem tatwo bedzie wyeliminowaé przestepczosé ze §wiata, jesli tylko
ja zrozumiemy i podejmiemy odpowiedni wysitek. Posta¢ fizyczna jest wyktadnikiem wszystkich
okolicznosci, ktore czynia cztowieka przestepca. (Montessori, 2021, s. 95)

Badzmy czujni, by przedszkole i szkota nie byty tymi miejscami, w ktorych
dziecko moze nauczy¢ si¢ rado$ci z zadawania innym bolu czy tez doswiadczaé
cierpienia na skutek niezamierzonych przez pedagogéw czy nauczycieli skutkéw
ubocznych ich ofert edukacyjnych. Jedna z nich jest uruchamianie i podgrzewa-
nie rywalizacji antagonistycznej, ktorej logika i mechanizmy psychospoteczne
opieraja si¢ na tym, ze sukces jednego dziecka czy grupy podopiecznych odbywa
si¢ kosztem innych. Prowadzi to do Schadenfreude, czyli zadowolenia z faktu, ze
kto$ przegrat lub do$wiadcza nieuzasadnionej porazki. Fenomen rywalizacji jest
w XXI w. wzmocniony o aspekt walki, rozumianej jako gra o sukces, wtadzg,
dominacje, zyski, elektorat, poparcie itp. Tymczasem kazda rywalizacja ma
dwoisty charakter, gdyz jej jedng strong jest walka, przemoc, dazenie do zysku,
przewagi, a druga — mozliwa wspotpraca.

Rywalizacyjna presja na sukcesy skutkuje u czesci dzieci ucieczka od wysitku
w postaci podejmowania dziatan sprzecznych z obowigzujacymi w niej normami
i zasadami tylko po to, by mdc uczestniczy¢ w grze. Niszczy to kulture stosunkoéw
mi¢dzyludzkich. Niektorzy ptaca wysoka cene za to, ze chcg by¢ szybsi, sprawniej-
si, silniejsi itp., ale czy sg dzieki temu zdrowsi 1 madrzejsi? Uczniowie szkot sred-
nich zazywaja $rodki farmakologiczne, by wzmocni¢ swoja koncentracje, poprawi¢
pamie¢, wydtuzy¢ czas, zmniejszy¢ poziom stresu. Warto baczniej obserwowac
rywalizacj¢ miedzy uczniami, do ktérej dochodzi na skutek ustawicznego porow-
nywania si¢ ich miedzy soba pod katem tego, co posiadaja, jakie otrzymuja prezen-
ty od swoich rodzicow i cztonkdw rodzin, czy ubierajg si¢ w najmodniejsze ciuchy
1 maja najnowszy model telefonu komoérkowego (Melosik, 2010).
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Organizowanie dzieciom zaj¢¢ w formie rywalizacji bazuje na podejsciu
do zycia jako gry, w ktorej uczestniczymy wszyscy, do§wiadczajac nie tylko
zwyciestw 1 porazek — bywa, ze podobnie jak w grze w szachy dochodzi do pata,
awiec stanu rownowagi w realizowaniu celu, kiedy to nie jestesmy ani zwycig¢zca-
mi, ani przegranymi. Uczniowie uczestniczg w grze szkolnej, w ktorej zdobywa-
ja punkty dodatnie lub ujemne za zachowanie, stopnie za przedmiotowa wiedze
1 umiejetnosci, ale nie sg $wiadomi tego, ze w tle jest nauczyciel, ktory okresla
rodzaj pozadanej dla nich aktywnosci. Czy szkolna edukacja nie ma shuzy¢ temu,
by jej absolwenci potrafili rywalizowa¢ w korporacji o coraz wyzsze zyski ich
wiascicieli?

Nie ma zdrowej rywalizacji bez wspolpracy, aczkolwiek wspotpraca moze
obejs¢ sie bez rywalizacji. Wykorzystywanie komputerow, smartfonow, robotow
1 innych rodzajow sztucznej inteligencji zwigksza presje na efektywnos$¢ naszych
dzialan. W relacjach miedzyludzkich pojawita sie technologia, bedaca nowym
czynnikiem stymulowania os6b do wigkszej wydajnosci w ich aktywnosci
wilasnej, ktora ma sprzyja¢ takze samokontroli, samoocenie i autostymulacji do
coraz wyzszych osiagnie¢. W szkole z precyzyjnie ustalonym programem dziecko
jest kontrolowane, nie potrafi uczy¢ si¢ samo, musi postusznie wykonywac pole-
cenia. Takiej szkoty nie chciata Montessori, uwazata bowiem, ze odpowiedzialny
nauczyciel nie powinien ingerowac

we wspaniate prawa natury i wysitek podejmowany przez kazde dziecko. Nauczycielka musi
stuzy¢ naturze. Najlepsze, co moze zrobi¢, to sta¢ si¢ shuzaca idealna, okazywac szacunek, troske
i pokore. Jej plan musi polega¢ na tym, zeby pielggnowac zycie, ktore stanowi site petng madro-
$ci i mocy. (...) Musimy ze wszystkich sit wspiera¢ ten proces tworzenia cztowieka. (Montessori,
2019,s.71)

Nie nalezy przystosowywaé osoby do zycia podporzadkowanego procedu-
rom, sztucznemu $wiatu, w ktérym na cztowieczenstwo trzeba sobie zashuzy¢
odpowiednig liczba punktow, wysokos$cig stopni, certyfikatami czy — jak ma to
miejsce w przypadku nauczycieli — stopniem awansu zawodowego itp.

Jest jeszcze jeden powod do zajecia si¢ w toku wychowania i ksztalcenia
mtodych pokolen problematyka rywalizacji i wspotzawodnictwa, a wigc roznego
rodzaju zasad, form i metod walki, a mianowicie toczaca si¢ w ponowoczesnym
$wiecie wojna informacyjna. Nie ulega watpliwosci, ze zwycigzcg w konflikcie
zbrojnym czy w konfliktach spotecznych stanie si¢ ta strona, ktora zdobedzie
przewage informacyjng, poniewaz pozbawia ona przeciwnika efektywnego oporu
i szans na obrong. Wykorzystuje si¢ w tym celu cyberprzestrzen, oddziatywa-
nie elektromagnetyczne 1 inne dostgpne srodki cyberprzemocy (Wrzosek, 2021).
Na polu rywalizacji miedzyludzkiej czy miedzynarodowej pojawiaja si¢ zupelnie
nowi aktorzy, jakimi sg hejterzy (wojownicy) w sieci internetowej. Ten, kto oswoi
organizacyjng forme sieci, zdobywa przewagge, moze bowiem zamiast zniszczen
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fizycznych uzyskaé rozstrojenie psychiczne przeciwnika. Rozwdj i upowszech-
nienie dostepu do Internetu oraz nieprawdopodobny wzrost liczby uzytkownikow
telefonow komorkowych sprawiaja, ze nowe technologie stuza nie tylko codzien-
nej komunikacji miedzyludzkiej, lecz takze niszczeniu przeciwnika. Dzisiaj juz
nie wystarczy przekazywanie informacji, konieczne jest przekonywanie osob
o stopniu wiarygodnosci przekazu (Wrzosek, 2021).

Jest jeszcze jeden aspekt rywalizacji w wychowaniu jako przygotowywaniu
mtodych pokolen do ewentualnej wojny. Programy ksztalcenia w Polsce sa prze-
sycone wiedza o wojnach, do ktorych dochodzilo w réznych regionach $wiata,
w tym w Polsce i1 z udziatem polskich Zotnierzy. Nie ma w nich mowy o stoso-
waniu w ramach polityki wewnatrzkrajowej mechanizmow inzynierii spolecznej
do manipulowania §wiadomoscig obywateli. Stuza temu nie tylko wychwalajace
sukcesy wojenne tresci w podrecznikach do historii, ale i organizowane turnieje
odtwarzajace przebieg zwycigskich bitew polskich wojsk.

Historia wszelkich przesladowan potwierdza dziatanie schematu, wedtug ktorego ztos¢ kieruje
si¢ przeciwko stabym, gtownie za$ przeciw tym, ktorzy uchodza za spotecznie stabych, a zarazem
— stusznie czy niestusznie — za szczgsliwych. (...) Wraz z utrata swej tozsamosci i swej sity oporu,
tracg ludzie roéwniez zdolno$¢ przeciwstawiania si¢ temu, co w pewnym momencie moze ich znowu
skusi¢ do czynoéw zbrodniczych. (Adorno, 1978, s. 356)

Nauczyciele, edukatorzy, instytucjonalni i spoteczni wychowawcy oraz
pedagodzy nie sg ani zainteresowani, ani winni wojnom, ktore wszczynaja poli-
tycy. To, ze edukacja szkolna reprodukuje szeroko pojmowang przemoc struktu-
ralng i symboliczna (Sliwerski, Paluch, 2021), wcale nie oznacza, ze nauczyciele
akceptuja, zachecaja, przyzwalaja na zabijanie, przyczynianie si¢ do cierpien
ofiar konfliktow zbrojnych, ze utrwalaja obojetno$¢ na los drugiego czlowieka,
na Innego. Edukacja jest suwerenna wobec polityki dziedzing zycia spoteczne-
g0, dzigki niej mozna bedzie zastgpi¢ kultur¢ wojny kultura pokoju. Nauczycie-
le w polskim systemie szkolnym sg niejako skazani na przyjetg przez formacje
rzadzaca ideologie polityczna, a nie pedagogiczna, w §wietle ktorej jesli realizuja
tresci ksztatcenia zorientowane na pochwale wojny, to czynia to wbrew wlasnej
woli. Dehumanizacja, mimo ze pozostaje konkretnym faktem historycznym, nie
jest przeznaczeniem wpisanym na wieczno$¢ w dzieje ludzkosci, lecz rezulta-
tem niesprawiedliwego porzadku rodzacego przemoc w uciskajacych, ktora
z kolei dehumanizuje uci$nionych. Odejscie od przemocy jest mozliwe zatem
dzieki samym oprawcom, bo trudno by opresjonowani byli zadowoleni z faktu
ich unicestwiania (Freire, 1972). To sprawujacy wtadzg musza powstrzymywac
w sobie wolg niszczenia innych, zeby mozliwy byl powrdt do kultury pokoju
lub jej utrwalenie. Czy jednak sg tym zainteresowani, skoro wojna jest okazja do
wzbogacenia si¢ tych, ktorzy znajduja si¢ u wladzy lub sa z nig powigzani intere-
sami biznesowymi? C6z wobec tego moze z tym uczyni¢ pedagogika?
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ZAKONCZENIE

Potrzebna jest pedagogika uci$nionych, ktéora w $wietle pogladéw Paulo
Freire’a (1972, s. 25)

musi by¢ wykuta z, a nie dla uci$nionych (...) w nieustajacej walce o odzyskanie ich czto-
wieczenstwa. (...) Tylko bowiem wowczas, kiedy odkrywaja oni siebie samych jako ,,wladcow
opresora”, moga przyczyni¢ si¢ do narodzin swej wyzwalajacej pedagogiki. Tak dlugo, jak zyja
w dwoistosci, w ktorej by¢ jest byciem jak i gdzie by¢ jak jest by¢ jak opresor, ten ich udziat jest
niemozliwy. Pedagogika uci$nionych jest instrumentem dla ich krytycznego odkrycia, ze zaréwno
oni, jak i ich opresorzy sa manifestacja dehumanizacji.

Czlowiek podlegajacy zniewoleniu i podejmujacy walke z opresorami nie
moze odwolywac si¢ do sily, przemocy czy innej formy dominacji lub checi
zemsty, gdyz jego rolg jest ,,restaurowanie czlowieczenstwa” zar6wno u samego
siebie, jak i u swoich opresorow. Potrzebna jest zatem logika zawieszenia odwetu.

A moze konieczny jest powrot do etyki, o ktoéra upomniat si¢ w latach 60.
XX w. Adorno w eseju ,,Wychowanie po Oswigcimiu”. Apelowal, zeby juz nigdy
nie powtorzyla si¢ oswigcimska zbrodnia ludzkosci:

Nie sadze, aby mogto wiele poméc apelowanie do odwiecznych warto$ci, na co ci, ktorzy sa
wiasnie do takich zbrodni sktonni, wzrusza tylko ramionami; nie przypuszczam tez, aby moglo si¢
tu okaza¢ pozyteczne ttumaczenie, jakimi to pozytywnymi cechami odznaczaja si¢ prze§ladowane
mniejszosci. Zrodta nalezy szukaé w przesladowcach, a nie w ofiarach, zamordowa-
nych pod najmarniejszymi pretekstami. Konieczne jest to, co mdéwigc o tej sprawie, nazwa-
tem kiedys zwrotem ku podmiotowi. Trzeba pozna¢ mechanizmy, ktdre sprawiaja, ze ludzie staja si¢
zdolni do takich czynow, trzeba im samym te mechanizmy ukazac i przez rozbudzanie powszechnej
$wiadomosci tych mechanizmoéw stara¢ si¢ nie dopusci¢ do tego, by ludzie znowu mogli si¢ takimi
sta¢. (Adorno, 1978, s. 355)

Jak oczekuje Konrad Rejman (2022), mozna kierowac si¢ nadziejg, ze wojny
da si¢ uniknag, jesli wykresli si¢ ja z zycia spoleczenstw, narodow, jesli zaczniemy
wychowywac ludzi do pokoju, prospektywnie, by zdawali sobie sprawg z tego, ze
jest ona no$nikiem $mierci, cierpienia, utraty sensu zycia. ,,Wojna wcale nie musi
powraca¢ — wobec jej powracalnos$ci nalezy przyja¢ postawe oporu. Wojna jest
sprawa miedzy ludzmi, dlatego kazdy cztowiek moze ja zakonczy¢ przede wszyst-
kim w sobie” (Rejman, 2022, s. 269-270). Obciazenie zadaniem ratowania Swiata
kazdego czlowieka, a przy tym niekontestowanie dziatan osob politycznie i admi-
nistracyjnie/militarnie odpowiedzialnych za podejmowane dziatania wojenne lub
tez zachecajacych do ich gloryfikowania w spoleczenstwie wydaje si¢ jednak by¢
utopia. Swiat pedagogicznych idei bedzie zatem nadal uwiktany w futurystyczne
motywacje polityczne i prawne, by nie kwestionowac swej etycznej shusznosci
oraz nie deprecjonowac¢ mozliwos$ci ich realizacji na poziomie przede wszystkim
intencji oddziatywan wychowawczych.



16 BOGUSLAW SLIWERSKI

BIBLIOGRAFIA

Adorno, T. (1978). Wychowanie po O$wigcimiu. Miesigcznik Znak, 285(3), 353-366.

Brezinka, W. (2005). Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych. Krakow: Wydaw-
nictwo WAM.

Camarda, S. (2021). Przedmowa do polskiego wydania. W: M. Montessori, Edukacja i pokdj.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Freire, P. (1972). Pedagogy of the Oppressed. New York: Penguin Books.

Korczak, J. (1984). Pisma wybrane. T. 1. Warszawa: Nasza Ksiggarnia.

Kurczab-Redlich, K. (2022). Tajemnice Rosji Putina. Wowa, Wolodia, Wiadimir. Warszawa:
Wydawnictwo AB.

Leys, S. (2022). Orwell, czyli wstret do polityki. Warszawa: PIW.

Melosik, Z. (2010). Tozsamos¢, ciato i wladza w kulturze instant. Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Miller, A. (1991). Mury milczenia. Cena wyparcia urazow dziecinstwa. Warszawa: PWN.

Montessori, M. (2018). Sekret dziecinstwa. Warszawa: PWN.

Montessori, M. (2019). Wykiady londynskie 1946. Warszawa: PWN.

Montessori, M. (2020). Co powinienes wiedzie¢ o swoim dziecku. Warszawa: PWN.

Montessori, M. (2021). Edukacja i potencjat cztowieka. Warszawa: PWN.

Rejman, K. (2022). Etyka radykalna jako emancypacja. O wojnie i pokoju z perspektywy pedago-
gicznej. Wroctaw: Wydawnictwo DSW.

Sliwerski, B. (1992). Przekraczanie granic wychowania. Od ,, pedagogiki dziecka” do antypedago-
giki. £6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego.

Sliwerski, B. (2009). Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania. Krakow:
Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sliwerski, B., Paluch, M. (2021). Uwolnié szkole od systemu klasowo-lekcyjnego. Krakow: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

Wotoszyn, S. (1998). Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba syntetycznego zarysu na tle
powszechnym. Kielce: Dom Wydawniczy Strzelec.

Wrzosek, M. (red.). (2021). Zjawisko dezinformacji w dobie rewolucji cyfrowej. Panstwo, spole-
czenstwo, polityka, biznes. Warszawa: NASK.

ABSTRACT

The subject of the analysis of Maria Montessori’s thought is the idea of education for peace as
an antidote to the affirmation of violence in politics and socialization and educational environments.
The war in Ukraine was the inspiration to take up this issue, which triggered another dispute in
pedagogical circles about the role and effectiveness of education for peace. Military violence against
one of sovereign states is returning more and more often in the world, including Europe. After the
war of the 1990s in the Balkans, we have been experiencing Russia’s imperial war against Ukraine
for eight years, the intensification of which in the spring of 2022 revealed the necrophilic effect
of educating the aggressor’s young generations. In the article, the author asks the question of to
what extent Montessori’s pedagogy of peace and her ideas of respecting human rights and raising
children in love still have a chance of being confronted with black pedagogy, negative pedagogy.
The research of contemporary psychological and pedagogical thought shows that the origins of
violence lie in childhood and the primary socialization environment of children and adolescents.

Keywords: Maria Montessori; negative pedagogy; education for peace; violence; black peda-
£ogy; war



