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ABSTRAKT

Artykut podejmuje problem interdyscyplinarnosci w pedagogice, ujmujac ja jako kategorig¢
metodologiczna, ceche strukturalna dyscypliny oraz jedno z kluczowych wyzwan wspodtczesnej
nauki. Autor wskazuje, ze pedagogika, ze wzgledu na przedmiot swoich badan, czyli czlowieka
funkcjonujacego w ztozonych kontekstach spolecznych, kulturowych, edukacyjnych i technolo-
gicznych, nie moze rozwijac¢ si¢ w izolacji od innych dziedzin wiedzy. W tekscie oméwiono zna-
czenie interdyscyplinarnosci dla rozwoju teorii i praktyki pedagogicznej, jej obecnos¢ w badaniach
pedagogicznych oraz rolg¢ w analizie aktualnych probleméw edukacyjnych, takich jak globaliza-
cja, cyfryzacja, nierownosci spoteczne, edukacja wyzsza i kompetencje XXI wieku. Jednoczes$nie
podkreslono, ze interdyscyplinarno$¢ wymaga krytycznej §wiadomosci metodologicznej, poniewaz
wiaze si¢ z trudnos$ciami integracji jezykow naukowych, napieciem miedzy autonomia a otwartoscia
dyscypliny oraz ryzykiem powierzchowno$ci badan. Szczegdlne znaczenie przypisano takze pracy
zespotowej, pluralizmowi metodologicznemu i potrzebie zachowania spojnosci pojgciowej. Per-
spektywa analityczno-krytyczna pozwala ukazac¢ zardwno potencjal, jak i ograniczenia tego podej-
scia. Artykul prowadzi do wniosku, ze interdyscyplinarnos§¢ jest warunkiem rozwoju pedagogiki,
o ile opiera si¢ na rygorze, refleksyjnosci i rzeczywistym dialogu migdzy wspotczesnymi naukami.

Stowa kluczowe: interdyscyplinarno$¢ w nauce; pedagogika; wspotczesna edukacja
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WSTEP

Celem artykutu jest krytyczna analiza interdyscyplinarno$ci w pedagogice
ijej wyzwan w konteks$cie metodologicznym, badawczym oraz strukturalnym na
podstawie wybranych stanowisk autoréw polskich i zagranicznych.

Wspotczesna pedagogika jest ujmowana jako dynamiczna i wielowymia-
rowa nauka o edukacji, ktorej przedmiotem sg ztozone procesy wychowania,
ksztatcenia oraz socjalizacji cztowieka w zmieniajacym si¢ Swiecie. Jak wynika
z argumentacji Kwiecinskiego i Sliwerskiego (2010), pedagogika nie ogranicza
si¢ jedynie do opisu praktyki edukacyjnej, lecz podejmuje rowniez jej wyjasnia-
nie i interpretacj¢ w szerokim kontekscie spotecznym, kulturowym i cywiliza-
cyjnym. Wspotczesne podejscie akcentuje pluralizm teorii, otwarto$¢ na rézne
paradygmaty oraz konieczno$¢ uwzglgdniania przemian spolecznych, takich jak
globalizacja, zmiany kulturowe czy rozwo6j technologii. Pedagogika staje si¢ wiec
nauka refleksyjng i krytyczna, analizujgca zarowno praktyki edukacyjne, jak i ich
uwarunkowania systemowe, co wpisuje si¢ w jej interdyscyplinarny charakter.

W konsekwencji wspotczesna pedagogika wpisuje si¢ w szerszy nurt inter-
dyscyplinarnego podejscia do badan nad cztowiekiem i jego rozwojem. Jak pod-
kreslaja wspomniani autorzy, edukacja nie moze by¢ analizowana w oderwaniu od
kontekstu spotecznego, ekonomicznego i kulturowego, a skuteczne dziatania peda-
gogiczne wymagaja wspolpracy réznych dziedzin wiedzy. Interdyscyplinarnosé
staje si¢ wiec nie tylko cechg, ale wrgcz warunkiem rozwoju wspotczesnej peda-
gogiki, umozliwiajac lepsze rozumienie proceséw edukacyjnych oraz adekwatne
reagowanie na wyzwania wspotczesnego $wiata (Kwiecinski, Sliwerski, 2010).

Pedagogika jako nauka rozwija si¢ w rzeczywistosci naznaczonej ztozo-
noscig procesdw spolecznych, kulturowych i cywilizacyjnych, dlatego coraz
wyrazniej ujawnia si¢ potrzeba przekraczania waskich granic pojedynczych dys-
cyplin naukowych. Wiele najwazniejszych problemow dotyczacych cztowieka,
jego srodowiska zycia i edukacji ma charakter interpersonalny i wielowymiaro-
wy, a zatem nie moze by¢ wyczerpujaco opisywanych wyltgcznie z perspektywy
jednej nauki. Interdyscyplinarno$¢ okazuje si¢ wiec nie tylko metodologicznym
wyborem, lecz takze warunkiem pehiejszego rozumienia zjawisk edukacyjnych,
poniewaz pozwala ujmowac je w ich rzeczywistych powigzaniach i zaleznosciach
(Markowska-Manista, Niedzwiedzka-Wardak, 2013).

W tym sensie pedagogika jawi si¢ jako dyscyplina szczeg6lnie predestyno-
wana do podejmowania my$lenia interdyscyplinarnego. Z jednej strony korzy-
sta ona z dorobku filozofii, socjologii, psychologii czy nauk o kulturze, z drugiej
za$ zachowuje wlasny punkt widzenia skoncentrowany na wychowaniu, ksztat-
ceniu i rozwoju czlowieka. Wspotczesne problemy edukacyjne wymagaja nie
tylko laczenia roznych perspektyw poznawczych, ale takze refleksji systemowe;j,
pozwalajacej dostrzec zwiazki miedzy jednostka, spoteczenstwem i globalnymi
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przemianami cywilizacyjnymi. Dlatego interdyscyplinarnos$¢ w pedagogice nale-
zy traktowaé jako jedno z podstawowych narzedzi budowania rzetelnej i ade-
kwatnej wiedzy o edukacji we wspolczesnym $wiecie (Markowska-Manista,
Niedzwiedzka-Wardak, 2013).

Jak zauwaza Opozda (2014), interdyscyplinarno$¢ wskazuje na kooperacje,
ale 1 wspotzaleznos¢ badan prowadzonych na styku réznych dyscyplin i teorii
naukowych. Wskazuje to na fakt, ze wspotczesne badania pedagogiczne nie moga
by¢ prowadzone w izolacji, lecz wymagaja uwzglednienia réznorodnych per-
spektyw poznawczych oraz integracji wiedzy pochodzacej z roznych obszardéw
nauki. Kunowski (2004) podkresla hybrydowy charakter pedagogiki. Szczegdlnie
wyraznie wida¢ to w pedagogice pracy, ktora integruje wiedze spoleczna, eko-
nomiczng i techniczng (Nyczkalo, 2011). Rozwoj interdyscyplinarno$ci prowa-
dzi do rozszerzenia pola badan pedagogicznych o dyskursy edukacyjne, narracje
biograficzne czy tez konteksty kulturowe. Zmiana ta wigze si¢ z przejsciem od
ortodoksji do heterogenicznosci (Hejnicka-Bezwinska, 2009).

Podobne stanowisko prezentuja badacze zagraniczni. Jacobs (2014) podkre-
$la, ze interdyscyplinarno$¢ jest niezbedna do rozwiagzywania ztozonych proble-
moéw, ktérych nie mozna rozwigza¢ w obrebie jednej dyscypliny. W literaturze
miedzynarodowej wskazuje si¢ ponadto, ze wspolczesne problemy edukacyjne,
takie jak nierdbwnosci spoteczne, wykluczenie edukacyjne czy wptyw technologii
cyfrowych na proces uczenia si¢, majg charakter probleméw ztozonych, ktorych
rozwigzanie wymaga wspotpracy wielu dziedzin (Frodeman i in., 2017).

Interdyscyplinarno$¢ w pedagogice nie jest zjawiskiem nowym. Juz w kla-
sycznych ujeciach tej dyscypliny podkreslano jej powigzania z filozofig, psycho-
logia i socjologia. Jednak wspolczesnie zakres tych powigzan ulega znacznemu
poszerzeniu. Jak wskazuje Nyczkato (2011), przyktad rozwoju pedagogiki pracy
pokazuje, ze proces przygotowania cztowieka do funkcjonowania w spoteczen-
stwie 1 na rynku pracy ma charakter wyraznie miedzydyscyplinarny, obejmu-
jacy nie tylko aspekty edukacyjne, ale réwniez ekonomiczne, technologiczne
i kulturowe.

Z kolei analiza dydaktyki akademickiej prowadzi do wniosku, ze wspot-
czesne ksztalcenie na poziomie wyzszym wymaga integracji wiedzy z zakresu
pedagogiki, psychologii, socjologii, a takze nauk o zarzadzaniu i technologii. Jak
podkresla Sajdak (2016), dydaktyka akademicka funkcjonuje na styku wielu dys-
cyplin 1 nie moze by¢ jednoznacznie przypisana do jednej z nich, co generuje
zardbwno nowe mozliwosci badawcze, jak i napiecia metodologiczne.

Warto rowniez zwrdci¢ uwage na epistemologiczny wymiar interdyscyplinar-
nosci. Jak zauwaza Klein (2001), interdyscyplinarno$¢ nie jest jedynie technikg
badawcza, lecz sposobem organizowania wiedzy, ktory odzwierciedla zmieniajg-
ce si¢ rozumienie nauki. Oznacza to odejscie od modelu nauki opartego na $cistym
podziale dyscyplin na rzecz podejscia bardziej zintegrowanego i refleksyjnego.
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Jednoczesénie interdyscyplinarno$¢ rodzi szereg wyzwan. Opozda (2014)
wskazuje, ze jej stosowanie wigze si¢ z konieczno$cia przezwycigzania roéznic
metodologicznych oraz jezykowych migdzy dyscyplinami. Sajdak (2016) zwraca
natomiast uwage na napigcia wynikajace z trudnosci w okresleniu przynaleznos$ci
dyscyplinarnej niektorych obszarow badan, takich jak dydaktyka akademicka.

W $wietle powyzszych rozwazan mozna stwierdzi¢, ze interdyscyplinarnosc¢
w pedagogice ma charakter zardbwno pozytywny, jak i problematyczny. Z jednej
strony umozliwia pehniejsze zrozumienie procesow edukacyjnych, z drugiej zas
wymaga wysokich kompetencji metodologicznych oraz $wiadomosci epistemo-
logicznej. Niniejszy artykut ma charakter analityczno-krytyczny i opiera si¢ na
zestawieniu wybranych stanowisk polskich oraz zagranicznych autoréw dotycza-
cych interdyscyplinarnosci w pedagogice i jej wyzwan oraz w kontek$cie meto-
dologicznym, strukturalnym i badawczym.

INTERDYSCYPLINARNOSC JAKO KATEGORIA METODOLOGICZNA

Interdyscyplinarno$¢ w naukach spotecznych oznacza proces integracji wie-
dzy, ktory prowadzi do powstawania nowych jakosci poznawczych i przekracza
tradycyjne granice dyscyplinarne. Nie jest ona jedynie suma roznych perspektyw
badawczych, lecz stanowi dynamiczny proces ich wzajemnego oddziatywania,
w wyniku ktorego dochodzi do rekonstrukcji pojec¢, metod i sposobdéw interpreta-
cji rzeczywistosci. W tym sensie interdyscyplinarno$¢ nie ogranicza si¢ do wspot-
istnienia roznych podejs¢, lecz zaklada ich aktywne wspotdziatanie oraz tworze-
nie nowych ram teoretycznych w procesie synergii.

Z perspektywy metodologicznej interdyscyplinarno$¢ nalezy rozpatrywac
jako kategori¢ ztozona, osadzona w refleksji nad naturg poznania naukowego.
Opozda (2014) trafnie zauwaza, ze catoSciowe rozwigzanie problemu interdyscy-
plinarno$ci dokonuje si¢ na gruncie metodologii i filozofii nauk, co wskazuje na
jej gteboki wymiar epistemologiczny. Oznacza to, ze interdyscyplinarnos¢ doty-
czy nie tylko sposobu prowadzenia badan, ale rowniez sposobu konstruowania
wiedzy oraz jej uzasadniania.

W literaturze anglojezycznej podkresla si¢, ze przenikanie dyscyplin jest
odpowiedzig na rosngca ztozonos¢ problemow badawczych. Klein (2001) definiu-
je je jako proces odpowiadania na pytanie, rozwigzywania problemu lub podej-
mowania zagadnienia, ktore jest zbyt szerokie lub zlozone, aby moglo zosta¢
wlasciwie ujete w ramach jednej dyscypliny. Definicja ta wskazuje, ze punktem
wyjscia dla interdyscyplinarnosci jest problem badawczy, ktérego nie da si¢ roz-
wigza¢ w ramach jednej dziedziny wiedzy.

Istotnym elementem refleksji nad interdyscyplinarnoscia jest rozréznienie
miedzy r6znymi formami integracji wiedzy. Multidyscyplinarno$¢ oznacza sytu-
acje, w ktorej rozne dyscypliny analizujg ten sam problem rownolegle, zachowujac
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jednak wtasng autonomig¢ metodologiczng i teoretyczna. W takim ujeciu docho-
dzi raczej do zestawienia roznych perspektyw niz do ich rzeczywistej integracji.
Interdyscyplinarno$¢ natomiast zaktada glebszy poziom wspotpracy, polegajacy
na wzajemnym przenikaniu si¢ koncepcji i metod badawczych, co prowadzi do
powstawania nowych jakos$ci poznawczych. Z kolei transdyscyplinarno$¢ wykra-
cza poza granice dyscyplin, tworzac bardziej uniwersalne modele interpretacji
rzeczywistosci, czgsto odnoszace si¢ do probleméw praktycznych i spotecznych
(Frodeman i in., 2017).

Warto podkresli¢, ze interdyscyplinarno§¢ ma réwniez wymiar praktycz-
ny i organizacyjny. Jak podkresla Repko (2008), skuteczna integracja wiedzy
wymaga nie tylko znajomosci wielu obszarow wiedzy, ale takze zdolnosci do ich
syntezy. Autor ten podkres§la znaczenie ugruntowania w danej dyscyplinie, czy-
li solidnych podstaw w poszczegolnych dyscyplinach, ktore stanowia warunek
konieczny dla prowadzenia badan interdyscyplinarnych. Bez takiego przygoto-
wania istnieje ryzyko powierzchownego taczenia teorii, ktore nie prowadzi do
rzeczywistego postepu poznawczego.

Jednoczes$nie nalezy zauwazy¢, ze interdyscyplinarno$¢ nie jest wolna od
ograniczen. Opozda (2014) podkresla, ze bywa ona traktowana jako moda, co
prowadzi do jej instrumentalnego wykorzystywania w badaniach naukowych.
W takich przypadkach zamiast poglebionej integracji wiedzy mamy do czynie-
nia z eklektycznym zestawieniem réznych koncepcji, ktore nie tworza spdjnego
systemu teoretycznego. Podobne stanowisko prezentuje Klein (2001), zwracajac
uwage, ze interdyscyplinarno$¢ moze prowadzi¢ do konfliktow metodologicz-
nych wynikajacych z r6znic migdzy dyscyplinami.

Z epistemologicznego punktu widzenia interdyscyplinarno$¢ wiaze si¢ row-
niez z koniecznoscig redefinicji pojecia wiedzy naukowej. Tradycyjny model
nauki, oparty na wyraznym podziale dyscyplin, ust¢puje miejsca podejsciu bar-
dziej zintegrowanemu i refleksyjnemu. Jak argumentujg Frodeman i in. (2017),
wspotczesna nauka coraz czgéciej koncentruje si¢ na rozwigzywaniu problemow,
a nie na rozwijaniu odrgbnych dyscyplin, co prowadzi do wzrostu znaczenia
badan interdyscyplinarnych.

W tym kontekscie interdyscyplinarno$¢ mozna rozumie¢ jako odpowiedz na
kryzys tradycyjnego modelu nauki, ktory nie jest w stanie precyzyjnie opisac zto-
zonosci wspotczesnego Swiata. Jednoczesnie jednak jej rozwdj wymaga zacho-
wania rownowagi migdzy integracja a specjalizacjg, poniewaz tylko wowczas
mozliwe jest osiagniecie wysokiego poziomu jakosci badan.

Podsumowujac, interdyscyplinarno$¢ jako kategoria metodologiczna sta-
nowi jedno z kluczowych narzedzi wspodtczesnej nauki, umozliwiajace analize
ztozonych zjawisk spotecznych. Jej skuteczno$¢ zalezy jednak od $wiadomego
i krytycznego stosowania, opartego na solidnych podstawach teoretycznych oraz
metodologicznych. Tak rozumiana interdyscyplinarno$¢ nie pozostaje jedynie
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kategorig metodologiczna, lecz ujawnia si¢ takze w samej strukturze pedagogiki
jako dyscypliny.

INTERDYSCYPLINARNOSC JAKO CECHA STRUKTURALNA
PEDAGOGIKI

Pedagogika jako nauka o wychowaniu i ksztalceniu posiada z natury cha-
rakter interdyscyplinarny, co wynika bezposrednio ze specyfiki jej przedmiotu
badan. Cztowiek, bedacy centralnym obiektem refleksji pedagogicznej, funkcjo-
nuje jednoczesnie w wielu wymiarach: biologicznym, psychicznym, spoltecznym,
kulturowym badz ekonomicznym. Oznacza to, ze zadne pojedyncze podejscie
badawcze nie jest w stanie w pelni uchwyci¢ ztozonosci procesow wychowania
i ksztatcenia. W konsekwencji pedagogika od samego poczatku swojego rozwo-
ju zmuszona byta do przekraczania granic dyscyplin naukowych i korzystania
z dorobku innych dziedzin wiedzy.

Interdyscyplinarno$¢ pedagogiki nie ma zatem charakteru wtérnego ani
opcjonalnego, lecz stanowi jej immanentng wlasciwo$¢. Juz klasyczne ujecia tej
dyscypliny wskazywaly na jej powigzania z filozofia, psychologia czy socjologia,
ktore dostarczaty podstaw do refleksji nad natura wychowania, mechanizmami
uczenia si¢ oraz spotecznymi uwarunkowaniami edukacji. Wspotczesnie zakres
tych powigzan ulega znacznemu poszerzeniu, obejmujac takze nauki ekonomicz-
ne, nauki o zarzadzaniu, a nawet nauki techniczne i informatyczne, co jest konse-
kwencja zmian zachodzacych w spoteczenstwie wiedzy.

Wyraznym przyktadem strukturalnej interdyscyplinarno$ci pedagogiki jest
pedagogika pracy. Nyczkato (2011) podkresla, ze strefa przygotowania cztowieka
do pracy jest obszarem migdzydyscyplinarnym, co oznacza, ze integruje wiedze
z r6znych obszarow zycia spoteczenstwa. Oznacza to, ze analiza procesow ksztat-
cenia zawodowego nie moze ogranicza¢ si¢ do perspektywy pedagogicznej, lecz
wymaga uwzglednienia kontekstu ekonomicznego, spotecznego, psychologiczne-
go czy tez technologicznego. Przygotowanie jednostki do funkcjonowania na ryn-
ku pracy wiaze si¢ bowiem zaré6wno z nabywaniem kompetencji zawodowych,
jak i z rozwojem umiejetnosci adaptacyjnych, spotecznych i poznawczych. Tym
samym pedagogika pracy staje si¢ obszarem integracji wiedzy z zakresu socjolo-
gii pracy, psychologii organizacji, ekonomii oraz polityki spoteczne;.

Podobny charakter ma pedagogika rodziny, ktdra rowniez ujawnia strukturalng
interdyscyplinarnos$¢ pedagogiki. Opozda (2014) wskazuje, ze wychowanie w rodzi-
nie przekracza mozliwosci poznawcze pojedynczych dyscyplin. Rodzina jako $rodo-
wisko wychowawcze jest bowiem jednoczesnie przestrzenig relacji emocjonalnych,
struktur spotecznych, systemow wartosci oraz procesow kulturowych. Analiza tego
zjawiska wymaga zatem uwzglednienia zaréwno perspektywy pedagogicznej, jak
i psychologicznej, socjologicznej czy tez antropologicznej. Wychowanie w rodzinie
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nie jest jedynie procesem intencjonalnym, lecz rowniez efektem oddzialywan nie-
formalnych, ktore trudno uchwyci¢ w ramach jednej dyscypliny.

Roéwniez w literaturze miedzynarodowej podkresla sig, ze edukacja ma cha-
rakter gtgboko osadzony w kontekstach spotecznych i kulturowych. Biesta (2016)
zauwaza, ze edukacja jest gleboko osadzona w kontekstach spotecznych, kulturo-
wych i politycznych, co oznacza, ze nie moze by¢ analizowana w oderwaniu od
szerszego kontekstu spotecznego. Edukacja nie jest bowiem jedynie przekazywa-
niem wiedzy, lecz procesem formowania tozsamosci jednostki, ktory odbywa sie
w okreslonych warunkach spotecznych i kulturowych.

W tym sensie pedagogika funkcjonuje jako nauka pogranicza, integrujaca
rozne perspektywy poznawcze. Jej tozsamos¢ nie polega na wyraznym wyodreb-
nieniu od innych dyscyplin, lecz na zdolnosci do ich tworczego taczenia. W uje-
ciu Kwiecinskiego i Sliwerskiego (2010) pedagogika jest nauka otwarta, ktorej
rozwoj zalezy od dialogu z innymi dziedzinami wiedzy. Otwarty charakter peda-
gogiki pozwala na elastyczne reagowanie na zmieniajace si¢ warunki spoteczne
i edukacyjne, ale jednocze$nie rodzi pytania o jej granice i autonomie.

Interdyscyplinarno$¢ jako cecha strukturalna pedagogiki przejawia si¢ row-
niez w rozwoju jej subdyscyplin, takich jak dydaktyka akademicka, pedagogi-
ka specjalna czy pedagogika spoteczna. Kazda z nich integruje rézne podejscia
teoretyczne 1 metodologiczne, dostosowujac je do specyfiki analizowanych pro-
blemow. Podobne zjawisko obserwuje si¢ w innych obszarach pedagogiki, co
potwierdza jej hybrydowy charakter.

Jednoczesnie nalezy podkreslic, ze interdyscyplinarno$¢ pedagogiki nie
oznacza jej rozproszenia czy utraty tozsamos$ci. Przeciwnie, stanowi ona zrodto
jej sily poznawczej. Zdolnos¢ do syntetyzowania wiedzy pozwala na tworzenie
bardziej adekwatnych modeli wyjasniajacych procesy edukacyjne. Pedagogika
nie powinna zatem dazy¢ do izolacji od innych nauk, lecz do §wiadomego i kry-
tycznego integrowania ich dorobku.

Podsumowujac, interdyscyplinarno$¢ jako cecha strukturalna pedagogiki
wynika z natury jej przedmiotu badan oraz ztozono$ci analizowanych zjawisk.
Stanowi ona zard6wno warunek rozwoju tej dyscypliny, jak i jedno z jej najwigk-
szych wyzwan. Wymaga bowiem nie tylko otwartosci na inne dziedziny wiedzy,
ale takze zdolnos$ci do zachowania spojnosci teoretycznej i metodologiczne;.
Strukturalny charakter interdyscyplinarno$ci pedagogiki znajduje swoje szcze-
gblne odzwierciedlenie w praktyce badan pedagogicznych.

INTERDYSCYPLINARNOSC W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH
Wspotczesne badania pedagogiczne coraz wyrazniej przyjmuja charakter

interdyscyplinarny, co wynika z rosnacej ztozonosci problemoéw edukacyjnych
oraz zmieniajacego si¢ kontekstu spotecznego i kulturowego. Takie zjawiska
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jak nierébwnosci edukacyjne, cyfryzacja procesu ksztalcenia, globalizacja czy
zmiany w strukturze rynku pracy nie mogg by¢ rzetelnie analizowane w ramach
jednej dyscypliny. Wymagaja one podejscia wieloaspektowego, ktore uwzgled-
nia roznorodne uwarunkowania psychologiczne, spoteczne, ekonomiczne badz
kulturowe.

Interdyscyplinarno§¢ w badaniach pedagogicznych przejawia si¢ przede
wszystkim w integracji roznych podejs¢ teoretycznych oraz metod badawczych.
Oznacza to odejécie od modelu badan opartych na jednym dominujacym paradyg-
macie na rzecz pluralizmu metodologicznego, ktory pozwala na bardziej adekwat-
ne uchwycenie badanej rzeczywistosci. W tym konteksScie szczegélne znaczenie
zyskuja badania o charakterze problemowym, skoncentrowane nie na rozwijaniu
jednej dyscypliny, lecz na rozwigzywaniu konkretnych problemow edukacyjnych.

Wedtug Sajdak (2016) dydaktyka akademicka stanowi przyktad obszaru
badan, ktory w sposob szczegodlny ujawnia interdyscyplinarny charakter peda-
gogiki. Autorka podkresla, ze jest ona jednoczesnie subdyscypling pedagogiczng
i naukg przekraczajaca granice pedagogiki. Oznacza to, ze analiza procesu ksztat-
cenia na poziomie wyzszym wymaga uwzglednienia wiedzy z zakresu psycholo-
gii uczenia si¢, socjologii edukacji, filozofii, a takze nauk o zarzadzaniu i organi-
zacji. Dydaktyka akademicka staje si¢ zatem przestrzenia, w ktorej spotykaja sie
rozne tradycje badawcze, co prowadzi zaréwno do wzbogacenia refleksji pedago-
gicznej, jak 1 do powstawania napi¢¢ metodologicznych.

Zagraniczni autorzy podkreslaja szczegdlne znaczenie podejs¢ mieszanych,
ktére stanowig jedno z najwazniejszych narzedzi badan interdyscyplinarnych.
Creswell (2014) zauwaza, ze badania metodami mieszanymi zapewniaja lepsze
zrozumienie problemow badawczych niz kazde z podej$¢ stosowane oddzielnie.
Oznacza to, ze taczenie metod jakosciowych i ilo§ciowych pozwala na petiejsze
uchwycenie ztozonych zjawisk edukacyjnych, poniewaz umozliwia zar6wno ana-
lize ich wymiaru statystycznego, jak i interpretacje znaczen nadawanych im przez
uczestnikow procesu edukacyjnego. W kontekscie pedagogiki podejscie to ma
szczegblne znaczenie, poniewaz pozwala taczy¢ analize danych empirycznych
z refleksja nad doswiadczeniem jednostki.

Interdyscyplinarno§¢ w badaniach pedagogicznych wigze si¢ rdéwniez
z konieczno$cia pracy zespolowej. Wspodlczesne projekty badawcze coraz czg-
Sciej realizowane sg przez zespoty skladajace si¢ z przedstawicieli roznych dys-
cyplin, co umozliwia spojrzenie na analizowany problem z wielu perspektyw. Jak
zauwazaja Frodeman i in. (2017), badania interdyscyplinarne sg z natury oparte
na wspolpracy i ukierunkowane na rozwigzywanie problemow, co oznacza, ze
jego istota jest kooperacja oraz koncentracja na rozwiazaniu konkretnego proble-
mu badawczego. Tego rodzaju podejscie wymaga jednak nie tylko kompetencji
merytorycznych, ale rowniez umiejetnosci komunikacyjnych oraz zdolnosci do
negocjowania znaczen miedzy réznymi tradycjami naukowymi.



INTERDYSCYPLINARNOSC W PEDAGOGICE JAKO PROBLEM METODOLOGICZNY... 175

Warto podkresli¢, ze interdyscyplinarno$¢ w badaniach pedagogicznych nie
ogranicza si¢ jedynie do tgczenia metod i teorii, lecz obejmuje rowniez integracje
roznych pozioméw analizy. Badania pedagogiczne coraz czgsciej uwzgledniaja
zardwno perspektywe jednostkowa, np. doswiadczenia ucznia, jak i1 perspekty-
we instytucjonalna, np. funkcjonowanie szkoty, oraz systemowg — m.in. polityke
edukacyjng. Takie wielopoziomowe podej$cie pozwala na bardziej kompleksowe
zrozumienie proceséOw edukacyjnych.

Jednoczesnie nalezy zauwazy¢, ze interdyscyplinarno$¢ w badaniach peda-
gogicznych wiaze si¢ z okreslonymi wyzwaniami. Jednym z nich jest trudno$¢
w integracji r6znych paradygmatow badawczych, ktdre czesto opierajg si¢ na
odmiennych zatozeniach epistemologicznych. Kolejnym problemem jest koniecz-
no$¢ zachowania rownowagi miedzy szerokoscig ujecia a glebokoscia analizy.
Zbyt szerokie podejscie moze prowadzi¢ do powierzchownos$ci, natomiast nad-
mierna specjalizacja prowadzi do utraty zdolnosci integracji wiedzy.

W tym kontekscie szczegolnego znaczenia nabiera rola badacza, ktory musi
nie tylko posiada¢ wiedzg z zakresu wiasnej dyscypliny, ale takze wykazywac sie
otwarto$cig na inne perspektywy poznawcze oraz zdolno$cig do ich krytycznej
integracji.

Podsumowujac, interdyscyplinarno$¢ w badaniach pedagogicznych stanowi
odpowiedz na ztozonos¢ wspotczesnych probleméw edukacyjnych. Umozliwia
ona bardziej adekwatne ich zrozumienie, ale jednocze$nie wymaga wysokich
kompetencji metodologicznych oraz $wiadomego i krytycznego podej$cia do
integracji wiedzy.

WYZWANIA I OGRANICZENIA INTERDYSCYPLINARNOSCI

Interdyscyplinarno$¢, mimo swojego niewatpliwego potencjatu poznawcze-
go i aplikacyjnego, wigze si¢ z wieloma trudno$ciami, ktére majg zarowno cha-
rakter metodologiczny, jak i organizacyjny. Problemy te wynikaja przede wszyst-
kim z koniecznosci integrowania odmiennych tradycji badawczych, ktore réznia
si¢ nie tylko aparatem pojeciowym, ale rbwniez zalozeniami epistemologicznymi,
metodologicznymi oraz aksjologicznymi. W konsekwencji interdyscyplinarno$é
nie jest procesem neutralnym ani tatwym, lecz wymaga §wiadomego zarzadzania
napigciami, ktore pojawiaja si¢ na styku réznych dyscyplin.

Jednym z podstawowych problemoéw jest napigcie miedzy specjalizacja
a integracja wiedzy. Rozwoj nauki prowadzi do coraz wiekszej specjalizacji, kto-
ra umozliwia poglebiong analiz¢ wybranych obszarow rzeczywistosci. Jednak,
jak argumentuje Opozda (2014), nadmierna specjalizacja prowadzi do fragmen-
taryzacji wiedzy 1 utraty zdolnosci do jej syntetyzowania. Interdyscyplinarnosc¢
stanowi probe przezwycigzenia tego zjawiska poprzez integracje réoznych per-
spektyw poznawczych. W literaturze angloj¢zycznej problem ten zostat trafnie
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opisany przez Bernsteina (1971), ktory wskazuje na napigcie migdzy wyraznym
oddzieleniem dyscyplin a sposobem organizowania wiedzy i relacji miedzy jej
elementami. Wysoki poziom klasyfikacji sprzyja autonomii dyscyplin, natomiast
niski poziom klasyfikacji umozliwia ich integracje¢, jednak kosztem utraty wyraz-
nych granic.

Kolejnym istotnym wyzwaniem jest brak wspdlnego jezyka naukowego.
Poszczegolne dyscypliny wypracowaty wlasne systemy pojeciowe, ktore sg silnie
zakorzenione w ich tradycjach teoretycznych. W efekcie te same zjawiska moga
by¢ opisywane w odmienny sposob, co utrudnia komunikacje miedzy badaczami.
Problem ten ma szczegolne znaczenie w naukach spotecznych, gdzie wiele poje¢
ma charakter wieloznaczny i kontekstowy. Jak wskazuje Klein (2001), interdy-
scyplinarno$¢ wymaga przekladu miedzy jezykami réznych dyscyplin nauko-
wych. Brak takiej kompetencji prowadzi do nieporozumien i utrudnia integracje
wynikow badan.

Istotnym problemem sa rOwniez napigcia zwigzane z przynalezno$cia dyscy-
plinarna. W ujeciu Sajdak (2016) istnienie nierozwigzywalnych napie¢ powstaja-
cych w polu przynaleznosci dyscyplinarnej oznacza, ze niektore obszary badan,
takie jak dydaktyka akademicka, nie dajg si¢ jednoznacznie przypisac¢ do jednej
dyscypliny. Z jednej strony sa one zakorzenione w pedagogice, z drugiej za$
korzystaja z dorobku innych nauk, co prowadzi do sporow o ich status naukowy.
Podobne stanowisko prezentuje Klein (2001), wskazujac, ze interdyscyplinarno$é
generuje konflikty miedzy réznymi tradycjami naukowymi, ktére daza do zacho-
wania wlasnej autonomii.

Nie mozna takze poming¢ ryzyka banalizacji interdyscyplinarnosci. Dudzi-
kowa (2012) wskazuje, Ze czgsto jest ona traktowana jako slogan lub modne hasto,
ktore nie znajduje odzwierciedlenia w rzeczywistych praktykach badawczych.
W takich przypadkach interdyscyplinarno$¢ staje si¢ jedynie deklaracja, a nie
realnym sposobem prowadzenia badan. Zjawisko to prowadzi do obnizenia jako-
$ci badan naukowych oraz do utraty zaufania do samej idei interdyscyplinarnosci.

Warto rowniez zwrdci¢ uwage na organizacyjne aspekty badan interdyscypli-
narnych. Wymagaja one wspolpracy zespolowej, ktora wiaze si¢ z konieczno$cia
koordynacji dziatan badaczy reprezentujacych rézne dyscypliny. Jak podkresla
Frodeman i in. (2017), badania interdyscyplinarne maja z natury charakter wspot-
pracy, co oznacza, ze ich realizacja wymaga nie tylko kompetencji naukowych,
ale rowniez umiejetnosci pracy zespotowe;j i zarzadzania projektami badawczymi.
W praktyce moze to prowadzi¢ do konfliktow wynikajacych z roznic w podejsciu
do badan, priorytetdw czy sposobow interpretacji wynikow.

Z epistemologicznego punktu widzenia interdyscyplinarno$¢ rodzi réwniez
pytania o status wiedzy naukowej. Integracja réznych perspektyw moze prowa-
dzi¢ do rozmycia granic migdzy dyscyplinami, co z jednej strony sprzyja inno-
wacyjnosci, z drugiej za$ utrudnia okreslenie kryteriow oceny jakosci badan. Jak
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zauwaza Bernstein (1971), zmiana struktury wiedzy wptywa na sposob jej organi-
zacji 1 przekazu, co ma konsekwencje zarowno dla nauki, jak i edukacji.

Podsumowujac, interdyscyplinarnos¢ stanowi zarowno szanse, jak 1 wyzwa-
nie dla wspotczesnej pedagogiki. Umozliwia ona pehiejsze zrozumienie ztozo-
nych zjawisk edukacyjnych, jednak jej skuteczne zastosowanie wymaga wysokich
kompetencji metodologicznych, umiejetnosci integracji wiedzy oraz $wiadomo-
$ci ograniczen wynikajacych z r6znic miedzy dyscyplinami. Bez spelienia tych
warunkow interdyscyplinarno$¢ moze prowadzi¢ do powierzchownosci badan,
zamiast do ich poglebienia. Warto przy tym zwroci¢ uwage na to, ze nie kazda
obecno$¢ wielu perspektyw w obrebie jednej dyscypliny oznacza interdyscypli-
narno$¢; w wielu przypadkach jest to jedynie eklektyczne zestawienie uje¢ bez ich
rzeczywistej integracji.

INTERDYSCYPLINARNOSC A WSPOL.CZESNE WYZWANIA
EDUKACYJINE

Wspotczesna edukacja funkcjonuje w warunkach dynamicznych przemian
spotecznych, gospodarczych i technologicznych, ktére w sposob zasadniczy
wplywaja na jej cele, tresci oraz metody. Globalizacja, rozwoj technologii cyfro-
wych oraz transformacje rynku pracy prowadza do powstania nowych wyzwan
edukacyjnych, ktore majg charakter ztozony i wielowymiarowy. W konsekwencji
tradycyjne modele ksztalcenia, oparte na fragmentarycznym przekazywaniu wie-
dzy, okazujg si¢ niewystarczajace. Coraz wigkszego znaczenia nabiera podejscie
interdyscyplinarne, ktdre pozwala na integrowanie wiedzy oraz przygotowanie
jednostki do funkcjonowania w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci (Kwiecinski, Sli-
werski, 2010).

Interdyscyplinarno$¢ pedagogiki stanowi jedng z jej fundamentalnych cech,
wynikajaca bezposrednio ze ztozonosci przedmiotu badan, jakim jest cztowiek
funkcjonujgcy w wielorakich kontekstach spotecznych, kulturowych i historycz-
nych. Jak wynika z analiz Bartniczak (2018), pedagogika nie istnieje w izolacji,
lecz rozwija si¢ w Scistych relacjach z innymi naukami spotecznymi i humani-
stycznymi, takimi jak psychologia, socjologia czy filozofia. Interdyscyplinarnosé¢
nie jest wigc jedynie wyborem metodologicznym, lecz konieczno$cia poznawcza,
umozliwia bowiem uchwycenie wielowymiarowosci procesow edukacyjnych,
ktore nie moga by¢ adekwatnie wyjasnione w ramach jednej dyscypliny. Jed-
noczesnie jednak prowadzi ona do trudno$ci w wyznaczaniu granic pedagogiki
oraz w okreslaniu jej tozsamos$ci naukowej. Z drugiej strony, jak zauwaza ta sama
autorka, interdyscyplinarno$¢ pedagogiki rodzi napiecie miedzy potrzebg integra-
cji wiedzy a dazeniem do zachowania autonomii dyscypliny.

Z jednej strony zatem obserwujemy koniecznos$¢ przekraczania granic nauk
i otwierania si¢ na nowe konteksty badawcze, z drugiej za$ trwatos$¢ struktur
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dyscyplinarnych utrudnia petng integracje wiedzy. W efekcie pedagogika funkcjo-
nuje jako nauka pogranicza, ktorej sita polega na zdolnosci do dialogu i syntezy
roznych perspektyw, ale jednocze$nie zmaga si¢ z problemem niejednoznaczno-
$ci wlasnego zakresu przedmiotowego. Interdyscyplinarno$¢ mozna wiec trakto-
wac zarowno jako szanse rozwoju pedagogiki, jak i zroédto jej metodologicznych
trudnosci (Bartniczak, 2018).

Nyczkato (2011) wskazuje, ze rozw6j technologii oraz procesy globalizacyj-
ne prowadza do koniecznosci ksztalcenia 0sob zdolnych do uczenia si¢ przez cate
zycie. Oznacza to, ze edukacja nie moze ogranicza¢ si¢ do przekazywania wie-
dzy faktograficznej, lecz powinna rozwija¢ kompetencje umozliwiajace adaptacje
do nowych warunkéw. W tym kontekscie szczegolnego znaczenia nabierajg takie
umiejetnosei jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie problemow, kreatywnosc¢
oraz zdolno$¢ do wspotpracy. Kompetencje te nie maja charakteru jednorodnego,
lecz wymagaja integracji wiedzy z réznych obszarow, co czyni interdyscyplinar-
no$¢ jednym z kluczowych elementow wspotczesnej edukacii.

W literaturze miedzynarodowej podkresla si¢ znaczenie tzw. kompeten-
cji XXI wieku, ktore stanowia odpowiedz na wyzwania spoleczenstwa wiedzy.
W raporcie OECD (2018) mozna przeczyta¢, ze edukacja powinna rozwijaé
zdolno$¢ do rozwigzywania ztozonych problemoéw oraz podejmowania decyzji
w warunkach niepewnosci. Jak podkreslono w raporcie, osoby uczace si¢ powin-
ny potrafi¢ taczy¢ wiedze z roznych dziedzin oraz wykorzystywac ja w nowych
kontekstach, co jednoznacznie wskazuje na konieczno$¢ podejscia interdyscypli-
narnego. Integracja wiedzy staje si¢ warunkiem skutecznego funkcjonowania jed-
nostki w $wiecie, w ktorym granice migdzy dziedzinami ulegaja zatarciu.

Interdyscyplinarno$¢ odgrywa rowniez istotng role w kontekscie eduka-
cji wyzszej. Sajdak (2016) podkresla, ze proces ksztatcenia studentéw wymaga
wspotpracy przedstawicieli wielu dyscyplin oraz uwzglednienia r6znorodnych
perspektyw poznawczych. Wspotczesne szkolnictwo wyzsze nie moze ograniczac
si¢ do przekazywania wiedzy specjalistycznej, lecz powinno przygotowywac stu-
dentow do funkcjonowania w ztozonych systemach spotecznych i zawodowych.
Oznacza to konieczno$¢ taczenia wiedzy teoretycznej z praktyczng oraz integro-
wania réoznych obszarow ksztalcenia.

W literaturze anglojezycznej podkresla si¢, ze edukacja powinna by¢ ukie-
runkowana na rozwoj zdolnosci do dziatania w warunkach niepewnosci i zmien-
nosci. Biesta (2016) wskazuje, ze proces edukacyjny nie polega jedynie na prze-
kazywaniu wiedzy, lecz na ksztattowaniu podmiotowosci jednostki w kontekscie
spotecznym i kulturowym. Oznacza to, ze edukacja powinna uwzglednia¢ nie
tylko aspekty poznawcze, ale rowniez aksjologiczne i spoteczne, co dodatkowo
podkresla znaczenie podejscia interdyscyplinarnego.

Warto rowniez zwrdci¢ uwage na znaczenie interdyscyplinarnosci w kon-
tekscie nowych technologii edukacyjnych. Rozwoj narzedzi cyfrowych oraz
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sztucznej inteligencji zmienia sposob uczenia si¢ i nauczania, co wymaga integra-
cji wiedzy z zakresu pedagogiki, informatyki oraz nauk o komunikacji. Edukacja
cyfrowa nie jest jedynie technologicznym dodatkiem do tradycyjnego ksztatcenia,
lecz stanowi nowa przestrzen edukacyjng, ktora wymaga redefinicji dotychczaso-
wych modeli dydaktycznych.

Z perspektywy pedagogicznej interdyscyplinarno$¢ stanowi zatem odpo-
wiedz na wyzwania wspotczesnosci, ale jednocze$nie wymaga swiadomego i kry-
tycznego podejscia. Jej skutecznos¢ zalezy od umiejgtnosci integrowania wiedzy,
zachowania spojnosci programow nauczania oraz dostosowania metod dydak-
tycznych do zmieniajgcych si¢ warunkéw spotecznych.

Podsumowujac, interdyscyplinarno$¢ jest nie tylko narzgdziem analizy
zjawisk edukacyjnych, ale rowniez kluczowym elementem wspotczesnej prak-
tyki edukacyjnej. Umozliwia ona przygotowanie jednostki do funkcjonowania
w $wiecie, w ktorym wiedza ma charakter dynamiczny i ztozony, a granice mig-
dzy dyscyplinami ulegaja stopniowemu zatarciu.

REFLEKSJA KRYTYCZNA

Interdyscyplinarno$¢ stanowi jedno z najwazniejszych wyzwan wspotczesnej
pedagogiki, poniewaz wpisuje si¢ w szerszy proces przemian nauki, polegajacy
na odchodzeniu od sztywnych podziatlow dyscyplinarnych na rzecz bardziej zin-
tegrowanych modeli poznania. Z jednej strony umozliwia ona petniejsze i bar-
dziej adekwatne rozumienie procesoOw edukacyjnych, z drugiej jednak generuje
nowe problemy metodologiczne, ktére wymagaja krytycznej refleksji. W tym sen-
sie interdyscyplinarno$¢ nie jest jedynie narzedziem badawczym, lecz roéwniez
kategorig problemowa, ktéra zmusza do ponownego przemyslenia podstaw nauki
pedagogiczne;j.

Jedna z podstawowych zalet interdyscyplinarnosci jest jej zdolnos¢ do
uchwycenia ztozonos$ci zjawisk edukacyjnych. Procesy wychowania i ksztatcenia
nie majg charakteru jednowymiarowego, lecz s3 wynikiem oddziatywania wie-
lu czynnikéw — psychologicznych, spotecznych, kulturowych i ekonomicznych.
Interdyscyplinarno$¢ pozwala na integracje tych réznych perspektyw, co prowa-
dzi do bardziej kompleksowego ujecia analizowanych problemow. Jak podkresla
Biesta (2016), edukacja nie jest jedynie procesem przekazywania wiedzy, lecz
ztozong, relacyjng i nasycong wartosciami praktyka, co podkresla konieczno$¢
wieloaspektowego podejscia badawczego.

Jednoczesénie interdyscyplinarno$¢ wiaze si¢ z istotnymi trudnosciami meto-
dologicznymi. Jednym z gltéwnych probleméw jest ryzyko powierzchownosci
badan, wynikajagce z niewystarczajacej znajomosci poszczegolnych dyscyplin.
Integracja wiedzy wymaga nie tylko ogolnej orientacji w réznych dyscypli-
nach, lecz przede wszystkim glebokiego zrozumienia ich zatozen teoretycznych
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i metodologicznych. W przeciwnym razie istnieje niebezpieczenstwo eklektyzmu,
polegajacego na nieuporzadkowanym taczeniu réznych koncepcji bez ich rzeczy-
wistej syntezy.

W tym kontek$cie szczegdlnego znaczenia nabiera postulat §wiadomego
i refleksyjnego stosowania interdyscyplinarnosci. W kontekscie przytoczonej lite-
ratury kluczowe jest traktowanie jej jako strategii badawczej, a nie jako uniwer-
salnego rozwigzania wszystkich probleméw naukowych. Interdyscyplinarnosé
powinna by¢ stosowana wowczas, gdy wynika to z natury problemu badawczego,
a nie z aktualnych trendow czy oczekiwan §rodowiska akademickiego.

Kolejnym istotnym aspektem jest napiecie miedzy integracja a tozsamoscia
dyscypliny. Z jednej strony interdyscyplinarno$¢ sprzyja rozwojowi pedagogiki
poprzez otwieranie jej na nowe obszary badan i inspiracje teoretyczne. Z drugiej
strony moze prowadzi¢ do rozmycia jej granic oraz utraty wyraznej tozsamosci
naukowej. Bernstein (1971) zauwaza, ze zmiana struktury wiedzy wpltywa na
sposob jej organizacji, co moze prowadzi¢ do ostabienia tradycyjnych podziatéw
dyscyplinarnych. W kontek$cie pedagogiki oznacza to konieczno$¢ zachowania
rownowagi migdzy otwarto$cia a autonomig.

Z perspektywy praktyki edukacyjnej interdyscyplinarnos¢ ma réwniez istot-
ne znaczenie aplikacyjne. Umozliwia ona tgczenie teorii z praktyka oraz lepsze
dostosowanie procesow ksztalcenia do realnych potrzeb spotecznych. Jednocze-
$nie jej skuteczne wdrazanie wymaga odpowiedniego przygotowania nauczycieli
oraz zmiany sposobu organizacji edukacji. Jak wskazuje Fullan (2007), rzeczywi-
ste zmiany w edukacji wymagaja nie tylko nowych narzedzi, ale przede wszyst-
kim zmiany kultury organizacyjnej i sposobu myslenia o procesie uczenia sig.

Warto rowniez podkresli¢, ze interdyscyplinarno$¢ wigze si¢ z okreslonymi
wymaganiami wobec badacza. Wspolczesny pedagog powinien by¢ nie tylko spe-
cjalista w swojej dziedzinie, ale rowniez osoba zdolna do dialogu z innymi dyscy-
plinami. Wymaga to rozwijania takich kompetencji jak otwarto$¢ poznawcza, kry-
tyczne myslenie oraz umiej¢tnos¢ syntezy wiedzy. Z kolei Klein (2001) stwierdza,
ze interdyscyplinarnos$¢ nie polega na prostym faczeniu wiedzy, lecz na tworzeniu
nowych struktur poznawczych, ktore przekraczaja tradycyjne granice dyscyplin.

W literaturze przedmiotu zwraca si¢ uwage, ze nadmierna specjalizacja,
mimo iz sprzyja poglebianiu wiedzy w waskich obszarach, prowadzi jednocze-
$nie do ograniczenia zdolno$ci do syntetyzowania wiedzy oraz dostrzegania
szerszych zaleznosci migedzy zjawiskami. Jak podkresla Bartniczak (2018), frag-
mentaryzacja poznania utrudnia cato$ciowe ujmowanie problemow, co w konse-
kwencji ostabia potencjat interpretacyjny nauki i jej zdolnos¢ do adekwatnego
opisu rzeczywistos$ci.

Podsumowujac, interdyscyplinarno$¢ w pedagogice stanowi zjawisko o cha-
rakterze ambiwalentnym. Z jednej strony jest zrodlem rozwoju i innowacyjno-
$ci, z drugiej za$ generuje nowe problemy metodologiczne i organizacyjne. Jej



INTERDYSCYPLINARNOSC W PEDAGOGICE JAKO PROBLEM METODOLOGICZNY... 181

skuteczne wykorzystanie wymaga $wiadomego, krytycznego i refleksyjnego
podejscia, ktére pozwala na zachowanie rownowagi migdzy integracja wiedzy
a jej poglebiong analiza. W tym sensie interdyscyplinarno$¢ nie powinna by¢ trak-
towana jako cel sam w sobie, lecz jako narzgdzie stuzace lepszemu zrozumieniu
rzeczywistosci edukacyjnej.

PODSUMOWANIE

Interdyscyplinarno$¢ stanowi fundament wspotczesnej pedagogiki, ale jed-
noczesnie pozostaje jednym z jej najbardziej ztozonych i wymagajacych wyzwan
metodologicznych. Jej znaczenie wynika przede wszystkim z charakteru wspot-
czesnej rzeczywistosci edukacyjnej, ktéra jest dynamiczna, wielowymiarowa
i osadzona w licznych kontekstach spotecznych, kulturowych oraz technologicz-
nych. W takich warunkach tradycyjne, jednowymiarowe podej$cia badawcze oka-
Zuja sie niewystarczajace, a integracja wiedzy z dyscyplin naukowych staje sie
warunkiem petlnego poznania procesow edukacyjnych.

Jednoczesnie interdyscyplinarno$¢ nie powinna by¢ traktowana jako rozwiaza-
nie uniwersalne ani jako cel sam w sobie. Oznacza to, ze rozw6j pedagogiki wymaga
nie tylko otwarto$ci na inne dziedziny nauki, ale takze troski o zachowanie wtasne;j
tozsamosci teoretycznej i metodologicznej. Brak tej rdwnowagi moze prowadzi¢ do
rozproszenia wiedzy oraz utraty spojnosci badawczej (Repko, 2008).

W literaturze podkresla si¢ réwniez, ze interdyscyplinarno$¢ wiaze si¢
z koniecznoscig redefinicji sposobu myslenia o nauce. Jak zauwaza Klein (2001),
procesy integracji wiedzy prowadzg do powstawania nowych struktur poznaw-
czych, ktére przekraczajg tradycyjne granice dyscyplin. W konteks$cie pedagogiki
oznacza to potrzebe rozwijania modeli badawczych, ktore beda w stanie uchwycié¢
ztozonos¢ proceséw edukacyjnych, nie tracac jednoczesnie ich specyfiki.

Bieszczad (2019) wskazuje, ze interdyscyplinarnos¢ i wielojezykowos¢
pedagogiki niosa zardbwno potencjat rozwojowy, jak i zagrozenia w postaci cha-
osu pojeciowego czy pseudonaukowych dyskurséw. Dlatego kluczowe staje sie
zachowanie rownowagi migdzy innowacyjnoscig a rzetelnoscig naukowa, tak aby
jezyk pedagogiki sprzyjat rzeczywistemu rozumieniu i przeksztatcaniu praktyki
edukacyjnej.

Interdyscyplinarno$¢ pedagogiki w ujeciu Nowaka (2010) nie sprowadza
si¢ jedynie do korzystania z dorobku innych nauk, lecz oznacza rzeczywisty
dialog miedzy nimi, oparty na wzajemnej wymianie wiedzy i wspolnym rozwia-
zywaniu problemow wychowawczych. Autor wyraznie podkresla, ze sytuacja,
w ktorej jedna dyscyplina wykorzystuje druga w sposob jednostronny, ma cha-
rakter jedynie multidyscyplinarny i nie stanowi jeszcze wtasciwej interdyscy-
plinarnosci. Ta ostatnia pojawia si¢ dopiero wtedy, gdy rézne nauki wchodza
w relacje wspotpracy, konfrontuja swoje perspektywy oraz podejmuja wysitek
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ich integracji. W kontekscie pedagogiki jest to szczegoélnie istotne, poniewaz
proces wychowania ma charakter ztozony i1 nie moze by¢ wyjasniony przez jed-
ng dyscypling. Wymaga on wiedzy m.in. z zakresu psychologii, socjologii, eko-
nomii czy filozofii.

Nowak (2010) doprecyzowuje rowniez, ze interdyscyplinarno$¢ stanowi
wspotczesnie koniecznos¢ wynikajacg zarowno z rozwoju nauki, jak i z natury
problemow wychowawczych. Pedagogika jako nauka o cztowieku funkcjonuje na
styku wielu dziedzin 1 petni rolg integrujaca rozne perspektywy badawcze. Warun-
kiem efektywnego dialogu interdyscyplinarnego jest jednak nie tylko wspotpraca,
ale takze $wiadomo$¢ metodologiczna, znajomo$¢ jezyka innych dyscyplin oraz
gotowos$¢ do wspolnego tworzenia nowych kategorii i modeli badawczych. Dzig-
ki temu pedagogika nie tylko korzysta z osiaggni¢¢ innych nauk, ale takze sama je
wzbogaca, przyczyniajac si¢ do lepszego rozumienia procesu wychowania i roz-
woju cztowieka.

Zdaniem Gary (2014) interdyscyplinarne podej$cie w pedagogice wiaze si¢
z okre$lonymi trudno$ciami, zarowno metodologicznymi, jak i instytucjonal-
nymi, co ostatecznie umozliwia przezwycig¢zenie ograniczen waskiej specjali-
zacji 1 stanowi warunek tworzenia poglgbionej, trafnej oraz uzytecznej wiedzy
pedagogicznej, odpowiadajacej na wyzwania wspotczesnego §wiata. Interdy-
scyplinarno$¢ w pedagogice stanowi zatem jej immanentng cechg, wynikajaca
z samej natury wiedzy o cztowieku. Analiza literatury przedmiotu wskazuje, ze
ztozono$¢ procesow wychowania, ksztalcenia oraz rozwoju jednostki wyma-
ga odwotywania si¢ do réznych dyscyplin naukowych, takich jak psychologia,
socjologia, biologia badz filozofia. Pedagogika nie funkcjonuje wigc w izolacji,
lecz rozwija si¢ poprzez integracj¢ i reinterpretacj¢ dorobku innych nauk, co
pozwala na bardziej adekwatne i wieloaspektowe ujmowanie badanych zjawisk
(Gara, 2014).

Piorunek (2022) dostrzega fakt, ze wspolczesne badania coraz czgsciej prze-
kraczaja tradycyjne granice dyscyplin, koncentrujac si¢ przede wszystkim na roz-
wigzywaniu konkretnych probleméw, a nie na ich formalnym przyporzadkowa-
niu. W efekcie pytanie o przynalezno$¢ dyscyplinarng traci na znaczeniu na rzecz
jakosci 1 uzytecznosci podejmowanych analiz, co prowadzi do wniosku, Ze inter-
dyscyplinarnos¢ jest nie tyle wyborem, co koniecznoscig w poznawaniu ztozonej
rzeczywistosci spotecznej.

Podsumowujac, interdyscyplinarnos¢ w pedagogice stanowi jednocze$nie
szans¢ i wyzwanie. Jej rozwdj wymaga zachowania rownowagi miedzy integracja
wiedzy a utrzymaniem tozsamos$ci dyscypliny, migdzy otwarto$cia na nowe per-
spektywy a krytycznym podej$ciem do ich wykorzystania. Tylko wowczas moz-
liwe jest tworzenie spdjnej 1 wartosciowej wiedzy pedagogicznej, ktora bedzie
odpowiada¢ na potrzeby wspotczesnego swiata.
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ABSTRACT

The article addresses the issue of interdisciplinarity in pedagogy, presenting it as
a methodological category, a structural feature of the discipline, and one of the key challenges of
contemporary science. The author argues that pedagogy, due to its subject of research, namely the
human being functioning within complex social, cultural, educational and technological contexts,
cannot develop in isolation from other fields of knowledge. The text discusses the importance
of interdisciplinarity for the development of pedagogical theory and practice, its presence in
pedagogical research, and its role in analysing current educational problems, such as globalisation,
digitalisation, social inequalities, higher education and twenty-first-century competences. At the
same time, it is emphasised that interdisciplinarity requires critical methodological awareness, as it
involves difficulties in integrating scientific languages, tensions between disciplinary autonomy and
openness, and the risk of superficial research. Particular significance is also attributed to teamwork,
methodological pluralism and the need to preserve conceptual coherence. The analytical and critical
perspective makes it possible to show both the potential and the limitations of this approach. The
article concludes that interdisciplinarity is a condition for the development of pedagogy, provided
that it is based on rigour, reflexivity and genuine dialogue between contemporary sciences.

Keywords: interdisciplinarity in science; pedagogy; contemporary education



