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ABSTRAKT

Artykuł podejmuje problem interdyscyplinarności w pedagogice, ujmując ją jako kategorię 
metodologiczną, cechę strukturalną dyscypliny oraz jedno z  kluczowych wyzwań współczesnej 
nauki. Autor wskazuje, że pedagogika, ze względu na przedmiot swoich badań, czyli człowieka 
funkcjonującego w  złożonych kontekstach społecznych, kulturowych, edukacyjnych i  technolo-
gicznych, nie może rozwijać się w izolacji od innych dziedzin wiedzy. W tekście omówiono zna-
czenie interdyscyplinarności dla rozwoju teorii i praktyki pedagogicznej, jej obecność w badaniach 
pedagogicznych oraz rolę w analizie aktualnych problemów edukacyjnych, takich jak globaliza-
cja, cyfryzacja, nierówności społeczne, edukacja wyższa i kompetencje XXI wieku. Jednocześnie 
podkreślono, że interdyscyplinarność wymaga krytycznej świadomości metodologicznej, ponieważ 
wiąże się z trudnościami integracji języków naukowych, napięciem między autonomią a otwartością 
dyscypliny oraz ryzykiem powierzchowności badań. Szczególne znaczenie przypisano także pracy 
zespołowej, pluralizmowi metodologicznemu i  potrzebie zachowania spójności pojęciowej. Per-
spektywa analityczno-krytyczna pozwala ukazać zarówno potencjał, jak i ograniczenia tego podej-
ścia. Artykuł prowadzi do wniosku, że interdyscyplinarność jest warunkiem rozwoju pedagogiki, 
o ile opiera się na rygorze, refleksyjności i rzeczywistym dialogu między współczesnymi naukami.
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WSTĘP

Celem artykułu jest krytyczna analiza interdyscyplinarności w  pedagogice 
i jej wyzwań w kontekście metodologicznym, badawczym oraz strukturalnym na 
podstawie wybranych stanowisk autorów polskich i zagranicznych. 

Współczesna pedagogika jest ujmowana jako dynamiczna i  wielowymia-
rowa nauka o  edukacji, której przedmiotem są złożone procesy wychowania, 
kształcenia oraz socjalizacji człowieka w zmieniającym się świecie. Jak wynika 
z argumentacji Kwiecińskiego i Śliwerskiego (2010), pedagogika nie ogranicza 
się jedynie do opisu praktyki edukacyjnej, lecz podejmuje również jej wyjaśnia-
nie i  interpretację w  szerokim kontekście społecznym, kulturowym i  cywiliza-
cyjnym. Współczesne podejście akcentuje pluralizm teorii, otwartość na różne 
paradygmaty oraz konieczność uwzględniania przemian społecznych, takich jak 
globalizacja, zmiany kulturowe czy rozwój technologii. Pedagogika staje się więc 
nauką refleksyjną i krytyczną, analizującą zarówno praktyki edukacyjne, jak i ich 
uwarunkowania systemowe, co wpisuje się w jej interdyscyplinarny charakter.

W  konsekwencji współczesna pedagogika wpisuje się w  szerszy nurt inter-
dyscyplinarnego podejścia do badań nad człowiekiem i jego rozwojem. Jak pod-
kreślają wspomniani autorzy, edukacja nie może być analizowana w oderwaniu od 
kontekstu społecznego, ekonomicznego i kulturowego, a skuteczne działania peda-
gogiczne wymagają współpracy różnych dziedzin wiedzy. Interdyscyplinarność 
staje się więc nie tylko cechą, ale wręcz warunkiem rozwoju współczesnej peda-
gogiki, umożliwiając lepsze rozumienie procesów edukacyjnych oraz adekwatne 
reagowanie na wyzwania współczesnego świata (Kwieciński, Śliwerski, 2010).

Pedagogika jako nauka rozwija się w  rzeczywistości naznaczonej złożo-
nością procesów społecznych, kulturowych i  cywilizacyjnych, dlatego coraz 
wyraźniej ujawnia się potrzeba przekraczania wąskich granic pojedynczych dys-
cyplin naukowych. Wiele najważniejszych problemów dotyczących człowieka, 
jego środowiska życia i edukacji ma charakter interpersonalny i wielowymiaro-
wy, a zatem nie może być wyczerpująco opisywanych wyłącznie z perspektywy 
jednej nauki. Interdyscyplinarność okazuje się więc nie tylko metodologicznym 
wyborem, lecz także warunkiem pełniejszego rozumienia zjawisk edukacyjnych, 
ponieważ pozwala ujmować je w ich rzeczywistych powiązaniach i zależnościach 
(Markowska-Manista, Niedźwiedzka-Wardak, 2013).

W tym sensie pedagogika jawi się jako dyscyplina szczególnie predestyno-
wana do podejmowania myślenia interdyscyplinarnego. Z  jednej strony korzy-
sta ona z dorobku filozofii, socjologii, psychologii czy nauk o kulturze, z drugiej 
zaś zachowuje własny punkt widzenia skoncentrowany na wychowaniu, kształ-
ceniu i  rozwoju człowieka. Współczesne problemy edukacyjne wymagają nie 
tylko łączenia różnych perspektyw poznawczych, ale także refleksji systemowej, 
pozwalającej dostrzec związki między jednostką, społeczeństwem i globalnymi 
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przemianami cywilizacyjnymi. Dlatego interdyscyplinarność w pedagogice nale-
ży traktować jako jedno z  podstawowych narzędzi budowania rzetelnej i  ade-
kwatnej wiedzy o  edukacji we współczesnym świecie (Markowska-Manista, 
Niedźwiedzka-Wardak, 2013).

Jak zauważa Opozda (2014), interdyscyplinarność wskazuje na kooperację, 
ale i  współzależność badań prowadzonych na styku różnych dyscyplin i  teorii 
naukowych. Wskazuje to na fakt, że współczesne badania pedagogiczne nie mogą 
być prowadzone w  izolacji, lecz wymagają uwzględnienia różnorodnych per-
spektyw poznawczych oraz integracji wiedzy pochodzącej z  różnych obszarów 
nauki. Kunowski (2004) podkreśla hybrydowy charakter pedagogiki. Szczególnie 
wyraźnie widać to w pedagogice pracy, która integruje wiedzę społeczną, eko-
nomiczną i  techniczną (Nyczkało, 2011). Rozwój interdyscyplinarności prowa-
dzi do rozszerzenia pola badań pedagogicznych o dyskursy edukacyjne, narracje 
biograficzne czy też konteksty kulturowe. Zmiana ta wiąże się z przejściem od 
ortodoksji do heterogeniczności (Hejnicka-Bezwińska, 2009).

Podobne stanowisko prezentują badacze zagraniczni. Jacobs (2014) podkre-
śla, że interdyscyplinarność jest niezbędna do rozwiązywania złożonych proble-
mów, których nie można rozwiązać w obrębie jednej dyscypliny. W  literaturze 
międzynarodowej wskazuje się ponadto, że współczesne problemy edukacyjne, 
takie jak nierówności społeczne, wykluczenie edukacyjne czy wpływ technologii 
cyfrowych na proces uczenia się, mają charakter problemów złożonych, których 
rozwiązanie wymaga współpracy wielu dziedzin (Frodeman i in., 2017).

Interdyscyplinarność w pedagogice nie jest zjawiskiem nowym. Już w kla-
sycznych ujęciach tej dyscypliny podkreślano jej powiązania z filozofią, psycho-
logią i socjologią. Jednak współcześnie zakres tych powiązań ulega znacznemu 
poszerzeniu. Jak wskazuje Nyczkało (2011), przykład rozwoju pedagogiki pracy 
pokazuje, że proces przygotowania człowieka do funkcjonowania w społeczeń-
stwie i  na rynku pracy ma charakter wyraźnie międzydyscyplinarny, obejmu-
jący nie tylko aspekty edukacyjne, ale również ekonomiczne, technologiczne 
i kulturowe.

Z  kolei analiza dydaktyki akademickiej prowadzi do wniosku, że współ-
czesne kształcenie na poziomie wyższym wymaga integracji wiedzy z  zakresu 
pedagogiki, psychologii, socjologii, a także nauk o zarządzaniu i technologii. Jak 
podkreśla Sajdak (2016), dydaktyka akademicka funkcjonuje na styku wielu dys-
cyplin i  nie może być jednoznacznie przypisana do jednej z  nich, co generuje 
zarówno nowe możliwości badawcze, jak i napięcia metodologiczne.

Warto również zwrócić uwagę na epistemologiczny wymiar interdyscyplinar-
ności. Jak zauważa Klein (2001), interdyscyplinarność nie jest jedynie techniką 
badawczą, lecz sposobem organizowania wiedzy, który odzwierciedla zmieniają-
ce się rozumienie nauki. Oznacza to odejście od modelu nauki opartego na ścisłym 
podziale dyscyplin na rzecz podejścia bardziej zintegrowanego i refleksyjnego.
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Jednocześnie interdyscyplinarność rodzi szereg wyzwań. Opozda (2014) 
wskazuje, że jej stosowanie wiąże się z  koniecznością przezwyciężania różnic 
metodologicznych oraz językowych między dyscyplinami. Sajdak (2016) zwraca 
natomiast uwagę na napięcia wynikające z trudności w określeniu przynależności 
dyscyplinarnej niektórych obszarów badań, takich jak dydaktyka akademicka.

W świetle powyższych rozważań można stwierdzić, że interdyscyplinarność 
w pedagogice ma charakter zarówno pozytywny, jak i problematyczny. Z jednej 
strony umożliwia pełniejsze zrozumienie procesów edukacyjnych, z drugiej zaś 
wymaga wysokich kompetencji metodologicznych oraz świadomości epistemo-
logicznej. Niniejszy artykuł ma charakter analityczno-krytyczny i opiera się na 
zestawieniu wybranych stanowisk polskich oraz zagranicznych autorów dotyczą-
cych interdyscyplinarności w pedagogice i jej wyzwań oraz w kontekście meto-
dologicznym, strukturalnym i badawczym.

INTERDYSCYPLINARNOŚĆ JAKO KATEGORIA METODOLOGICZNA

Interdyscyplinarność w naukach społecznych oznacza proces integracji wie-
dzy, który prowadzi do powstawania nowych jakości poznawczych i przekracza 
tradycyjne granice dyscyplinarne. Nie jest ona jedynie sumą różnych perspektyw 
badawczych, lecz stanowi dynamiczny proces ich wzajemnego oddziaływania, 
w wyniku którego dochodzi do rekonstrukcji pojęć, metod i sposobów interpreta-
cji rzeczywistości. W tym sensie interdyscyplinarność nie ogranicza się do współ-
istnienia różnych podejść, lecz zakłada ich aktywne współdziałanie oraz tworze-
nie nowych ram teoretycznych w procesie synergii.

Z  perspektywy metodologicznej interdyscyplinarność należy rozpatrywać 
jako kategorię złożoną, osadzoną w  refleksji nad naturą poznania naukowego. 
Opozda (2014) trafnie zauważa, że całościowe rozwiązanie problemu interdyscy-
plinarności dokonuje się na gruncie metodologii i filozofii nauk, co wskazuje na 
jej głęboki wymiar epistemologiczny. Oznacza to, że interdyscyplinarność doty-
czy nie tylko sposobu prowadzenia badań, ale również sposobu konstruowania 
wiedzy oraz jej uzasadniania.

W  literaturze anglojęzycznej podkreśla się, że przenikanie dyscyplin jest 
odpowiedzią na rosnącą złożoność problemów badawczych. Klein (2001) definiu-
je je jako proces odpowiadania na pytanie, rozwiązywania problemu lub podej-
mowania zagadnienia, które jest zbyt szerokie lub złożone, aby mogło zostać 
właściwie ujęte w ramach jednej dyscypliny. Definicja ta wskazuje, że punktem 
wyjścia dla interdyscyplinarności jest problem badawczy, którego nie da się roz-
wiązać w ramach jednej dziedziny wiedzy. 

Istotnym elementem refleksji nad interdyscyplinarnością jest rozróżnienie 
między różnymi formami integracji wiedzy. Multidyscyplinarność oznacza sytu-
ację, w której różne dyscypliny analizują ten sam problem równolegle, zachowując 
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jednak własną autonomię metodologiczną i teoretyczną. W takim ujęciu docho-
dzi raczej do zestawienia różnych perspektyw niż do ich rzeczywistej integracji. 
Interdyscyplinarność natomiast zakłada głębszy poziom współpracy, polegający 
na wzajemnym przenikaniu się koncepcji i metod badawczych, co prowadzi do 
powstawania nowych jakości poznawczych. Z kolei transdyscyplinarność wykra-
cza poza granice dyscyplin, tworząc bardziej uniwersalne modele interpretacji 
rzeczywistości, często odnoszące się do problemów praktycznych i społecznych 
(Frodeman i in., 2017).

Warto podkreślić, że interdyscyplinarność ma również wymiar praktycz-
ny i  organizacyjny. Jak podkreśla Repko (2008), skuteczna integracja wiedzy 
wymaga nie tylko znajomości wielu obszarów wiedzy, ale także zdolności do ich 
syntezy. Autor ten podkreśla znaczenie ugruntowania w danej dyscyplinie, czy-
li solidnych podstaw w  poszczególnych dyscyplinach, które stanowią warunek 
konieczny dla prowadzenia badań interdyscyplinarnych. Bez takiego przygoto-
wania istnieje ryzyko powierzchownego łączenia teorii, które nie prowadzi do 
rzeczywistego postępu poznawczego.

Jednocześnie należy zauważyć, że interdyscyplinarność nie jest wolna od 
ograniczeń. Opozda (2014) podkreśla, że bywa ona traktowana jako moda, co 
prowadzi do jej instrumentalnego wykorzystywania w  badaniach naukowych. 
W takich przypadkach zamiast pogłębionej integracji wiedzy mamy do czynie-
nia z eklektycznym zestawieniem różnych koncepcji, które nie tworzą spójnego 
systemu teoretycznego. Podobne stanowisko prezentuje Klein (2001), zwracając 
uwagę, że interdyscyplinarność może prowadzić do konfliktów metodologicz-
nych wynikających z różnic między dyscyplinami.

Z epistemologicznego punktu widzenia interdyscyplinarność wiąże się rów-
nież z  koniecznością redefinicji pojęcia wiedzy naukowej. Tradycyjny model 
nauki, oparty na wyraźnym podziale dyscyplin, ustępuje miejsca podejściu bar-
dziej zintegrowanemu i refleksyjnemu. Jak argumentują Frodeman i  in. (2017), 
współczesna nauka coraz częściej koncentruje się na rozwiązywaniu problemów, 
a  nie na rozwijaniu odrębnych dyscyplin, co prowadzi do wzrostu znaczenia 
badań interdyscyplinarnych.

W tym kontekście interdyscyplinarność można rozumieć jako odpowiedź na 
kryzys tradycyjnego modelu nauki, który nie jest w stanie precyzyjnie opisać zło-
żoności współczesnego świata. Jednocześnie jednak jej rozwój wymaga zacho-
wania równowagi między integracją a  specjalizacją, ponieważ tylko wówczas 
możliwe jest osiągnięcie wysokiego poziomu jakości badań.

Podsumowując, interdyscyplinarność jako kategoria metodologiczna sta-
nowi jedno z  kluczowych narzędzi współczesnej nauki, umożliwiające analizę 
złożonych zjawisk społecznych. Jej skuteczność zależy jednak od świadomego 
i krytycznego stosowania, opartego na solidnych podstawach teoretycznych oraz 
metodologicznych. Tak rozumiana interdyscyplinarność nie pozostaje jedynie 
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kategorią metodologiczną, lecz ujawnia się także w samej strukturze pedagogiki 
jako dyscypliny.

INTERDYSCYPLINARNOŚĆ JAKO CECHA STRUKTURALNA 
PEDAGOGIKI

Pedagogika jako nauka o wychowaniu i  kształceniu posiada z natury cha-
rakter interdyscyplinarny, co wynika bezpośrednio ze specyfiki jej przedmiotu 
badań. Człowiek, będący centralnym obiektem refleksji pedagogicznej, funkcjo-
nuje jednocześnie w wielu wymiarach: biologicznym, psychicznym, społecznym, 
kulturowym bądź ekonomicznym. Oznacza to, że żadne pojedyncze podejście 
badawcze nie jest w stanie w pełni uchwycić złożoności procesów wychowania 
i kształcenia. W konsekwencji pedagogika od samego początku swojego rozwo-
ju zmuszona była do przekraczania granic dyscyplin naukowych i  korzystania 
z dorobku innych dziedzin wiedzy.

Interdyscyplinarność pedagogiki nie ma zatem charakteru wtórnego ani 
opcjonalnego, lecz stanowi jej immanentną właściwość. Już klasyczne ujęcia tej 
dyscypliny wskazywały na jej powiązania z filozofią, psychologią czy socjologią, 
które dostarczały podstaw do refleksji nad naturą wychowania, mechanizmami 
uczenia się oraz społecznymi uwarunkowaniami edukacji. Współcześnie zakres 
tych powiązań ulega znacznemu poszerzeniu, obejmując także nauki ekonomicz-
ne, nauki o zarządzaniu, a nawet nauki techniczne i informatyczne, co jest konse-
kwencją zmian zachodzących w społeczeństwie wiedzy.

Wyraźnym przykładem strukturalnej interdyscyplinarności pedagogiki jest 
pedagogika pracy. Nyczkało (2011) podkreśla, że strefa przygotowania człowieka 
do pracy jest obszarem międzydyscyplinarnym, co oznacza, że integruje wiedzę 
z różnych obszarów życia społeczeństwa. Oznacza to, że analiza procesów kształ-
cenia zawodowego nie może ograniczać się do perspektywy pedagogicznej, lecz 
wymaga uwzględnienia kontekstu ekonomicznego, społecznego, psychologiczne-
go czy też technologicznego. Przygotowanie jednostki do funkcjonowania na ryn-
ku pracy wiąże się bowiem zarówno z nabywaniem kompetencji zawodowych, 
jak i z rozwojem umiejętności adaptacyjnych, społecznych i poznawczych. Tym 
samym pedagogika pracy staje się obszarem integracji wiedzy z zakresu socjolo-
gii pracy, psychologii organizacji, ekonomii oraz polityki społecznej.

Podobny charakter ma pedagogika rodziny, która również ujawnia strukturalną 
interdyscyplinarność pedagogiki. Opozda (2014) wskazuje, że wychowanie w rodzi-
nie przekracza możliwości poznawcze pojedynczych dyscyplin. Rodzina jako środo-
wisko wychowawcze jest bowiem jednocześnie przestrzenią relacji emocjonalnych, 
struktur społecznych, systemów wartości oraz procesów kulturowych. Analiza tego 
zjawiska wymaga zatem uwzględnienia zarówno perspektywy pedagogicznej, jak 
i psychologicznej, socjologicznej czy też antropologicznej. Wychowanie w rodzinie 
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nie jest jedynie procesem intencjonalnym, lecz również efektem oddziaływań nie-
formalnych, które trudno uchwycić w ramach jednej dyscypliny.

Również w literaturze międzynarodowej podkreśla się, że edukacja ma cha-
rakter głęboko osadzony w kontekstach społecznych i kulturowych. Biesta (2016) 
zauważa, że edukacja jest głęboko osadzona w kontekstach społecznych, kulturo-
wych i politycznych, co oznacza, że nie może być analizowana w oderwaniu od 
szerszego kontekstu społecznego. Edukacja nie jest bowiem jedynie przekazywa-
niem wiedzy, lecz procesem formowania tożsamości jednostki, który odbywa się 
w określonych warunkach społecznych i kulturowych.

W  tym sensie pedagogika funkcjonuje jako nauka pogranicza, integrująca 
różne perspektywy poznawcze. Jej tożsamość nie polega na wyraźnym wyodręb-
nieniu od innych dyscyplin, lecz na zdolności do ich twórczego łączenia. W uję-
ciu Kwiecińskiego i Śliwerskiego (2010) pedagogika jest nauką otwartą, której 
rozwój zależy od dialogu z innymi dziedzinami wiedzy. Otwarty charakter peda-
gogiki pozwala na elastyczne reagowanie na zmieniające się warunki społeczne 
i edukacyjne, ale jednocześnie rodzi pytania o jej granice i autonomię.

Interdyscyplinarność jako cecha strukturalna pedagogiki przejawia się rów-
nież w  rozwoju jej subdyscyplin, takich jak dydaktyka akademicka, pedagogi-
ka specjalna czy pedagogika społeczna. Każda z nich integruje różne podejścia 
teoretyczne i metodologiczne, dostosowując je do specyfiki analizowanych pro-
blemów. Podobne zjawisko obserwuje się w  innych obszarach pedagogiki, co 
potwierdza jej hybrydowy charakter.

Jednocześnie należy podkreślić, że interdyscyplinarność pedagogiki nie 
oznacza jej rozproszenia czy utraty tożsamości. Przeciwnie, stanowi ona źródło 
jej siły poznawczej. Zdolność do syntetyzowania wiedzy pozwala na tworzenie 
bardziej adekwatnych modeli wyjaśniających procesy edukacyjne. Pedagogika 
nie powinna zatem dążyć do izolacji od innych nauk, lecz do świadomego i kry-
tycznego integrowania ich dorobku.

Podsumowując, interdyscyplinarność jako cecha strukturalna pedagogiki 
wynika z natury jej przedmiotu badań oraz złożoności analizowanych zjawisk. 
Stanowi ona zarówno warunek rozwoju tej dyscypliny, jak i jedno z jej najwięk-
szych wyzwań. Wymaga bowiem nie tylko otwartości na inne dziedziny wiedzy, 
ale także zdolności do zachowania spójności teoretycznej i  metodologicznej. 
Strukturalny charakter interdyscyplinarności pedagogiki znajduje swoje szcze-
gólne odzwierciedlenie w praktyce badań pedagogicznych.

INTERDYSCYPLINARNOŚĆ W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH

Współczesne badania pedagogiczne coraz wyraźniej przyjmują charakter 
interdyscyplinarny, co wynika z rosnącej złożoności problemów edukacyjnych 
oraz zmieniającego się kontekstu społecznego i  kulturowego. Takie zjawiska 
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jak nierówności edukacyjne, cyfryzacja procesu kształcenia, globalizacja czy 
zmiany w strukturze rynku pracy nie mogą być rzetelnie analizowane w ramach 
jednej dyscypliny. Wymagają one podejścia wieloaspektowego, które uwzględ-
nia różnorodne uwarunkowania psychologiczne, społeczne, ekonomiczne bądź 
kulturowe.

Interdyscyplinarność w  badaniach pedagogicznych przejawia się przede 
wszystkim w integracji różnych podejść teoretycznych oraz metod badawczych. 
Oznacza to odejście od modelu badań opartych na jednym dominującym paradyg-
macie na rzecz pluralizmu metodologicznego, który pozwala na bardziej adekwat-
ne uchwycenie badanej rzeczywistości. W tym kontekście szczególne znaczenie 
zyskują badania o charakterze problemowym, skoncentrowane nie na rozwijaniu 
jednej dyscypliny, lecz na rozwiązywaniu konkretnych problemów edukacyjnych.

Według Sajdak (2016) dydaktyka akademicka stanowi przykład obszaru 
badań, który w  sposób szczególny ujawnia interdyscyplinarny charakter peda-
gogiki. Autorka podkreśla, że jest ona jednocześnie subdyscypliną pedagogiczną 
i nauką przekraczającą granice pedagogiki. Oznacza to, że analiza procesu kształ-
cenia na poziomie wyższym wymaga uwzględnienia wiedzy z zakresu psycholo-
gii uczenia się, socjologii edukacji, filozofii, a także nauk o zarządzaniu i organi-
zacji. Dydaktyka akademicka staje się zatem przestrzenią, w której spotykają się 
różne tradycje badawcze, co prowadzi zarówno do wzbogacenia refleksji pedago-
gicznej, jak i do powstawania napięć metodologicznych.

Zagraniczni autorzy podkreślają szczególne znaczenie podejść mieszanych, 
które stanowią jedno z  najważniejszych narzędzi badań interdyscyplinarnych. 
Creswell (2014) zauważa, że badania metodami mieszanymi zapewniają lepsze 
zrozumienie problemów badawczych niż każde z podejść stosowane oddzielnie. 
Oznacza to, że łączenie metod jakościowych i ilościowych pozwala na pełniejsze 
uchwycenie złożonych zjawisk edukacyjnych, ponieważ umożliwia zarówno ana-
lizę ich wymiaru statystycznego, jak i interpretację znaczeń nadawanych im przez 
uczestników procesu edukacyjnego. W  kontekście pedagogiki podejście to ma 
szczególne znaczenie, ponieważ pozwala łączyć analizę danych empirycznych 
z refleksją nad doświadczeniem jednostki.

Interdyscyplinarność w  badaniach pedagogicznych wiąże się również 
z  koniecznością pracy zespołowej. Współczesne projekty badawcze coraz czę-
ściej realizowane są przez zespoły składające się z przedstawicieli różnych dys-
cyplin, co umożliwia spojrzenie na analizowany problem z wielu perspektyw. Jak 
zauważają Frodeman i in. (2017), badania interdyscyplinarne są z natury oparte 
na współpracy i  ukierunkowane na rozwiązywanie problemów, co oznacza, że 
jego istotą jest kooperacja oraz koncentracja na rozwiązaniu konkretnego proble-
mu badawczego. Tego rodzaju podejście wymaga jednak nie tylko kompetencji 
merytorycznych, ale również umiejętności komunikacyjnych oraz zdolności do 
negocjowania znaczeń między różnymi tradycjami naukowymi.
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Warto podkreślić, że interdyscyplinarność w badaniach pedagogicznych nie 
ogranicza się jedynie do łączenia metod i teorii, lecz obejmuje również integrację 
różnych poziomów analizy. Badania pedagogiczne coraz częściej uwzględniają 
zarówno perspektywę jednostkową, np. doświadczenia ucznia, jak i  perspekty-
wę instytucjonalną, np. funkcjonowanie szkoły, oraz systemową – m.in. politykę 
edukacyjną. Takie wielopoziomowe podejście pozwala na bardziej kompleksowe 
zrozumienie procesów edukacyjnych.

Jednocześnie należy zauważyć, że interdyscyplinarność w badaniach peda-
gogicznych wiąże się z określonymi wyzwaniami. Jednym z nich jest trudność 
w  integracji różnych paradygmatów badawczych, które często opierają się na 
odmiennych założeniach epistemologicznych. Kolejnym problemem jest koniecz-
ność zachowania równowagi między szerokością ujęcia a  głębokością analizy. 
Zbyt szerokie podejście może prowadzić do powierzchowności, natomiast nad-
mierna specjalizacja prowadzi do utraty zdolności integracji wiedzy.

W tym kontekście szczególnego znaczenia nabiera rola badacza, który musi 
nie tylko posiadać wiedzę z zakresu własnej dyscypliny, ale także wykazywać się 
otwartością na inne perspektywy poznawcze oraz zdolnością do ich krytycznej 
integracji. 

Podsumowując, interdyscyplinarność w badaniach pedagogicznych stanowi 
odpowiedź na złożoność współczesnych problemów edukacyjnych. Umożliwia 
ona bardziej adekwatne ich zrozumienie, ale jednocześnie wymaga wysokich 
kompetencji metodologicznych oraz świadomego i  krytycznego podejścia do 
integracji wiedzy.

WYZWANIA I OGRANICZENIA INTERDYSCYPLINARNOŚCI

Interdyscyplinarność, mimo swojego niewątpliwego potencjału poznawcze-
go i aplikacyjnego, wiąże się z wieloma trudnościami, które mają zarówno cha-
rakter metodologiczny, jak i organizacyjny. Problemy te wynikają przede wszyst-
kim z konieczności integrowania odmiennych tradycji badawczych, które różnią 
się nie tylko aparatem pojęciowym, ale również założeniami epistemologicznymi, 
metodologicznymi oraz aksjologicznymi. W konsekwencji interdyscyplinarność 
nie jest procesem neutralnym ani łatwym, lecz wymaga świadomego zarządzania 
napięciami, które pojawiają się na styku różnych dyscyplin.

Jednym z  podstawowych problemów jest napięcie między specjalizacją 
a integracją wiedzy. Rozwój nauki prowadzi do coraz większej specjalizacji, któ-
ra umożliwia pogłębioną analizę wybranych obszarów rzeczywistości. Jednak, 
jak argumentuje Opozda (2014), nadmierna specjalizacja prowadzi do fragmen-
taryzacji wiedzy i utraty zdolności do jej syntetyzowania. Interdyscyplinarność 
stanowi próbę przezwyciężenia tego zjawiska poprzez integrację różnych per-
spektyw poznawczych. W  literaturze anglojęzycznej problem ten został trafnie 
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opisany przez Bernsteina (1971), który wskazuje na napięcie między wyraźnym 
oddzieleniem dyscyplin a  sposobem organizowania wiedzy i  relacji między jej 
elementami. Wysoki poziom klasyfikacji sprzyja autonomii dyscyplin, natomiast 
niski poziom klasyfikacji umożliwia ich integrację, jednak kosztem utraty wyraź-
nych granic.

Kolejnym istotnym wyzwaniem jest brak wspólnego języka naukowego. 
Poszczególne dyscypliny wypracowały własne systemy pojęciowe, które są silnie 
zakorzenione w ich tradycjach teoretycznych. W efekcie te same zjawiska mogą 
być opisywane w odmienny sposób, co utrudnia komunikację między badaczami. 
Problem ten ma szczególne znaczenie w naukach społecznych, gdzie wiele pojęć 
ma charakter wieloznaczny i kontekstowy. Jak wskazuje Klein (2001), interdy-
scyplinarność wymaga przekładu między językami różnych dyscyplin nauko-
wych. Brak takiej kompetencji prowadzi do nieporozumień i utrudnia integrację 
wyników badań.

Istotnym problemem są również napięcia związane z przynależnością dyscy-
plinarną. W ujęciu Sajdak (2016) istnienie nierozwiązywalnych napięć powstają-
cych w polu przynależności dyscyplinarnej oznacza, że niektóre obszary badań, 
takie jak dydaktyka akademicka, nie dają się jednoznacznie przypisać do jednej 
dyscypliny. Z  jednej strony są one zakorzenione w  pedagogice, z  drugiej zaś 
korzystają z dorobku innych nauk, co prowadzi do sporów o ich status naukowy. 
Podobne stanowisko prezentuje Klein (2001), wskazując, że interdyscyplinarność 
generuje konflikty między różnymi tradycjami naukowymi, które dążą do zacho-
wania własnej autonomii.

Nie można także pominąć ryzyka banalizacji interdyscyplinarności. Dudzi-
kowa (2012) wskazuje, że często jest ona traktowana jako slogan lub modne hasło, 
które nie znajduje odzwierciedlenia w  rzeczywistych praktykach badawczych. 
W  takich przypadkach interdyscyplinarność staje się jedynie deklaracją, a  nie 
realnym sposobem prowadzenia badań. Zjawisko to prowadzi do obniżenia jako-
ści badań naukowych oraz do utraty zaufania do samej idei interdyscyplinarności.

Warto również zwrócić uwagę na organizacyjne aspekty badań interdyscypli-
narnych. Wymagają one współpracy zespołowej, która wiąże się z koniecznością 
koordynacji działań badaczy reprezentujących różne dyscypliny. Jak podkreśla 
Frodeman i in. (2017), badania interdyscyplinarne mają z natury charakter współ-
pracy, co oznacza, że ich realizacja wymaga nie tylko kompetencji naukowych, 
ale również umiejętności pracy zespołowej i zarządzania projektami badawczymi. 
W praktyce może to prowadzić do konfliktów wynikających z różnic w podejściu 
do badań, priorytetów czy sposobów interpretacji wyników.

Z epistemologicznego punktu widzenia interdyscyplinarność rodzi również 
pytania o status wiedzy naukowej. Integracja różnych perspektyw może prowa-
dzić do rozmycia granic między dyscyplinami, co z jednej strony sprzyja inno-
wacyjności, z drugiej zaś utrudnia określenie kryteriów oceny jakości badań. Jak 
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zauważa Bernstein (1971), zmiana struktury wiedzy wpływa na sposób jej organi-
zacji i przekazu, co ma konsekwencje zarówno dla nauki, jak i edukacji.

Podsumowując, interdyscyplinarność stanowi zarówno szansę, jak i wyzwa-
nie dla współczesnej pedagogiki. Umożliwia ona pełniejsze zrozumienie złożo-
nych zjawisk edukacyjnych, jednak jej skuteczne zastosowanie wymaga wysokich 
kompetencji metodologicznych, umiejętności integracji wiedzy oraz świadomo-
ści ograniczeń wynikających z różnic między dyscyplinami. Bez spełnienia tych 
warunków interdyscyplinarność może prowadzić do powierzchowności badań, 
zamiast do ich pogłębienia. Warto przy tym zwrócić uwagę na to, że nie każda 
obecność wielu perspektyw w obrębie jednej dyscypliny oznacza interdyscypli-
narność; w wielu przypadkach jest to jedynie eklektyczne zestawienie ujęć bez ich 
rzeczywistej integracji.

INTERDYSCYPLINARNOŚĆ A WSPÓŁCZESNE WYZWANIA 
EDUKACYJNE

Współczesna edukacja funkcjonuje w  warunkach dynamicznych przemian 
społecznych, gospodarczych i  technologicznych, które w  sposób zasadniczy 
wpływają na jej cele, treści oraz metody. Globalizacja, rozwój technologii cyfro-
wych oraz transformacje rynku pracy prowadzą do powstania nowych wyzwań 
edukacyjnych, które mają charakter złożony i wielowymiarowy. W konsekwencji 
tradycyjne modele kształcenia, oparte na fragmentarycznym przekazywaniu wie-
dzy, okazują się niewystarczające. Coraz większego znaczenia nabiera podejście 
interdyscyplinarne, które pozwala na integrowanie wiedzy oraz przygotowanie 
jednostki do funkcjonowania w zmieniającej się rzeczywistości (Kwieciński, Śli-
werski, 2010).

Interdyscyplinarność pedagogiki stanowi jedną z jej fundamentalnych cech, 
wynikającą bezpośrednio ze złożoności przedmiotu badań, jakim jest człowiek 
funkcjonujący w wielorakich kontekstach społecznych, kulturowych i historycz-
nych. Jak wynika z analiz Bartniczak (2018), pedagogika nie istnieje w izolacji, 
lecz rozwija się w ścisłych relacjach z  innymi naukami społecznymi i humani-
stycznymi, takimi jak psychologia, socjologia czy filozofia. Interdyscyplinarność 
nie jest więc jedynie wyborem metodologicznym, lecz koniecznością poznawczą, 
umożliwia bowiem uchwycenie wielowymiarowości procesów edukacyjnych, 
które nie mogą być adekwatnie wyjaśnione w  ramach jednej dyscypliny. Jed-
nocześnie jednak prowadzi ona do trudności w wyznaczaniu granic pedagogiki 
oraz w określaniu jej tożsamości naukowej. Z drugiej strony, jak zauważa ta sama 
autorka, interdyscyplinarność pedagogiki rodzi napięcie między potrzebą integra-
cji wiedzy a dążeniem do zachowania autonomii dyscypliny.

Z jednej strony zatem obserwujemy konieczność przekraczania granic nauk 
i  otwierania się na nowe konteksty badawcze, z  drugiej zaś trwałość struktur 



PRZEMYSŁAW ŁAWRYNOWICZ178

dyscyplinarnych utrudnia pełną integrację wiedzy. W efekcie pedagogika funkcjo-
nuje jako nauka pogranicza, której siła polega na zdolności do dialogu i syntezy 
różnych perspektyw, ale jednocześnie zmaga się z problemem niejednoznaczno-
ści własnego zakresu przedmiotowego. Interdyscyplinarność można więc trakto-
wać zarówno jako szansę rozwoju pedagogiki, jak i źródło jej metodologicznych 
trudności (Bartniczak, 2018).

Nyczkało (2011) wskazuje, że rozwój technologii oraz procesy globalizacyj-
ne prowadzą do konieczności kształcenia osób zdolnych do uczenia się przez całe 
życie. Oznacza to, że edukacja nie może ograniczać się do przekazywania wie-
dzy faktograficznej, lecz powinna rozwijać kompetencje umożliwiające adaptację 
do nowych warunków. W tym kontekście szczególnego znaczenia nabierają takie 
umiejętności jak krytyczne myślenie, rozwiązywanie problemów, kreatywność 
oraz zdolność do współpracy. Kompetencje te nie mają charakteru jednorodnego, 
lecz wymagają integracji wiedzy z różnych obszarów, co czyni interdyscyplinar-
ność jednym z kluczowych elementów współczesnej edukacji.

W  literaturze międzynarodowej podkreśla się znaczenie tzw. kompeten-
cji XXI wieku, które stanowią odpowiedź na wyzwania społeczeństwa wiedzy. 
W  raporcie OECD (2018) można przeczytać, że edukacja powinna rozwijać 
zdolność do rozwiązywania złożonych problemów oraz podejmowania decyzji 
w warunkach niepewności. Jak podkreślono w raporcie, osoby uczące się powin-
ny potrafić łączyć wiedzę z różnych dziedzin oraz wykorzystywać ją w nowych 
kontekstach, co jednoznacznie wskazuje na konieczność podejścia interdyscypli-
narnego. Integracja wiedzy staje się warunkiem skutecznego funkcjonowania jed-
nostki w świecie, w którym granice między dziedzinami ulegają zatarciu.

Interdyscyplinarność odgrywa również istotną rolę w  kontekście eduka-
cji wyższej. Sajdak (2016) podkreśla, że proces kształcenia studentów wymaga 
współpracy przedstawicieli wielu dyscyplin oraz uwzględnienia różnorodnych 
perspektyw poznawczych. Współczesne szkolnictwo wyższe nie może ograniczać 
się do przekazywania wiedzy specjalistycznej, lecz powinno przygotowywać stu-
dentów do funkcjonowania w złożonych systemach społecznych i zawodowych. 
Oznacza to konieczność łączenia wiedzy teoretycznej z praktyczną oraz integro-
wania różnych obszarów kształcenia.

W literaturze anglojęzycznej podkreśla się, że edukacja powinna być ukie-
runkowana na rozwój zdolności do działania w warunkach niepewności i zmien-
ności. Biesta (2016) wskazuje, że proces edukacyjny nie polega jedynie na prze-
kazywaniu wiedzy, lecz na kształtowaniu podmiotowości jednostki w kontekście 
społecznym i  kulturowym. Oznacza to, że edukacja powinna uwzględniać nie 
tylko aspekty poznawcze, ale również aksjologiczne i społeczne, co dodatkowo 
podkreśla znaczenie podejścia interdyscyplinarnego.

Warto również zwrócić uwagę na znaczenie interdyscyplinarności w  kon-
tekście nowych technologii edukacyjnych. Rozwój narzędzi cyfrowych oraz 
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sztucznej inteligencji zmienia sposób uczenia się i nauczania, co wymaga integra-
cji wiedzy z zakresu pedagogiki, informatyki oraz nauk o komunikacji. Edukacja 
cyfrowa nie jest jedynie technologicznym dodatkiem do tradycyjnego kształcenia, 
lecz stanowi nową przestrzeń edukacyjną, która wymaga redefinicji dotychczaso-
wych modeli dydaktycznych.

Z  perspektywy pedagogicznej interdyscyplinarność stanowi zatem odpo-
wiedź na wyzwania współczesności, ale jednocześnie wymaga świadomego i kry-
tycznego podejścia. Jej skuteczność zależy od umiejętności integrowania wiedzy, 
zachowania spójności programów nauczania oraz dostosowania metod dydak-
tycznych do zmieniających się warunków społecznych.

Podsumowując, interdyscyplinarność jest nie tylko narzędziem analizy 
zjawisk edukacyjnych, ale również kluczowym elementem współczesnej prak-
tyki edukacyjnej. Umożliwia ona przygotowanie jednostki do funkcjonowania 
w świecie, w którym wiedza ma charakter dynamiczny i złożony, a granice mię-
dzy dyscyplinami ulegają stopniowemu zatarciu.

REFLEKSJA KRYTYCZNA

Interdyscyplinarność stanowi jedno z najważniejszych wyzwań współczesnej 
pedagogiki, ponieważ wpisuje się w szerszy proces przemian nauki, polegający 
na odchodzeniu od sztywnych podziałów dyscyplinarnych na rzecz bardziej zin-
tegrowanych modeli poznania. Z  jednej strony umożliwia ona pełniejsze i bar-
dziej adekwatne rozumienie procesów edukacyjnych, z drugiej jednak generuje 
nowe problemy metodologiczne, które wymagają krytycznej refleksji. W tym sen-
sie interdyscyplinarność nie jest jedynie narzędziem badawczym, lecz również 
kategorią problemową, która zmusza do ponownego przemyślenia podstaw nauki 
pedagogicznej.

Jedną z  podstawowych zalet interdyscyplinarności jest jej zdolność do 
uchwycenia złożoności zjawisk edukacyjnych. Procesy wychowania i kształcenia 
nie mają charakteru jednowymiarowego, lecz są wynikiem oddziaływania wie-
lu czynników – psychologicznych, społecznych, kulturowych i ekonomicznych. 
Interdyscyplinarność pozwala na integrację tych różnych perspektyw, co prowa-
dzi do bardziej kompleksowego ujęcia analizowanych problemów. Jak podkreśla 
Biesta (2016), edukacja nie jest jedynie procesem przekazywania wiedzy, lecz 
złożoną, relacyjną i  nasyconą wartościami praktyką, co podkreśla konieczność 
wieloaspektowego podejścia badawczego.

Jednocześnie interdyscyplinarność wiąże się z istotnymi trudnościami meto-
dologicznymi. Jednym z  głównych problemów jest ryzyko powierzchowności 
badań, wynikające z  niewystarczającej znajomości poszczególnych dyscyplin. 
Integracja wiedzy wymaga nie tylko ogólnej orientacji w  różnych dyscypli-
nach, lecz przede wszystkim głębokiego zrozumienia ich założeń teoretycznych 
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i metodologicznych. W przeciwnym razie istnieje niebezpieczeństwo eklektyzmu, 
polegającego na nieuporządkowanym łączeniu różnych koncepcji bez ich rzeczy-
wistej syntezy.

W  tym kontekście szczególnego znaczenia nabiera postulat świadomego 
i refleksyjnego stosowania interdyscyplinarności. W kontekście przytoczonej lite-
ratury kluczowe jest traktowanie jej jako strategii badawczej, a nie jako uniwer-
salnego rozwiązania wszystkich problemów naukowych. Interdyscyplinarność 
powinna być stosowana wówczas, gdy wynika to z natury problemu badawczego, 
a nie z aktualnych trendów czy oczekiwań środowiska akademickiego. 

Kolejnym istotnym aspektem jest napięcie między integracją a tożsamością 
dyscypliny. Z jednej strony interdyscyplinarność sprzyja rozwojowi pedagogiki 
poprzez otwieranie jej na nowe obszary badań i inspiracje teoretyczne. Z drugiej 
strony może prowadzić do rozmycia jej granic oraz utraty wyraźnej tożsamości 
naukowej. Bernstein (1971) zauważa, że zmiana struktury wiedzy wpływa na 
sposób jej organizacji, co może prowadzić do osłabienia tradycyjnych podziałów 
dyscyplinarnych. W kontekście pedagogiki oznacza to konieczność zachowania 
równowagi między otwartością a autonomią.

Z perspektywy praktyki edukacyjnej interdyscyplinarność ma również istot-
ne znaczenie aplikacyjne. Umożliwia ona łączenie teorii z praktyką oraz lepsze 
dostosowanie procesów kształcenia do realnych potrzeb społecznych. Jednocze-
śnie jej skuteczne wdrażanie wymaga odpowiedniego przygotowania nauczycieli 
oraz zmiany sposobu organizacji edukacji. Jak wskazuje Fullan (2007), rzeczywi-
ste zmiany w edukacji wymagają nie tylko nowych narzędzi, ale przede wszyst-
kim zmiany kultury organizacyjnej i sposobu myślenia o procesie uczenia się.

Warto również podkreślić, że interdyscyplinarność wiąże się z  określonymi 
wymaganiami wobec badacza. Współczesny pedagog powinien być nie tylko spe-
cjalistą w swojej dziedzinie, ale również osobą zdolną do dialogu z innymi dyscy-
plinami. Wymaga to rozwijania takich kompetencji jak otwartość poznawcza, kry-
tyczne myślenie oraz umiejętność syntezy wiedzy. Z kolei Klein (2001) stwierdza, 
że interdyscyplinarność nie polega na prostym łączeniu wiedzy, lecz na tworzeniu 
nowych struktur poznawczych, które przekraczają tradycyjne granice dyscyplin.

W  literaturze przedmiotu zwraca się uwagę, że nadmierna specjalizacja, 
mimo iż sprzyja pogłębianiu wiedzy w wąskich obszarach, prowadzi jednocze-
śnie do ograniczenia zdolności do syntetyzowania wiedzy oraz dostrzegania 
szerszych zależności między zjawiskami. Jak podkreśla Bartniczak (2018), frag-
mentaryzacja poznania utrudnia całościowe ujmowanie problemów, co w konse-
kwencji osłabia potencjał interpretacyjny nauki i  jej zdolność do adekwatnego 
opisu rzeczywistości.

Podsumowując, interdyscyplinarność w pedagogice stanowi zjawisko o cha-
rakterze ambiwalentnym. Z  jednej strony jest źródłem rozwoju i  innowacyjno-
ści, z drugiej zaś generuje nowe problemy metodologiczne i organizacyjne. Jej 
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skuteczne wykorzystanie wymaga świadomego, krytycznego i  refleksyjnego 
podejścia, które pozwala na zachowanie równowagi między integracją wiedzy 
a jej pogłębioną analizą. W tym sensie interdyscyplinarność nie powinna być trak-
towana jako cel sam w sobie, lecz jako narzędzie służące lepszemu zrozumieniu 
rzeczywistości edukacyjnej.

PODSUMOWANIE

Interdyscyplinarność stanowi fundament współczesnej pedagogiki, ale jed-
nocześnie pozostaje jednym z jej najbardziej złożonych i wymagających wyzwań 
metodologicznych. Jej znaczenie wynika przede wszystkim z charakteru współ-
czesnej rzeczywistości edukacyjnej, która jest dynamiczna, wielowymiarowa 
i osadzona w licznych kontekstach społecznych, kulturowych oraz technologicz-
nych. W takich warunkach tradycyjne, jednowymiarowe podejścia badawcze oka-
zują się niewystarczające, a  integracja wiedzy z dyscyplin naukowych staje się 
warunkiem pełnego poznania procesów edukacyjnych.

Jednocześnie interdyscyplinarność nie powinna być traktowana jako rozwiąza-
nie uniwersalne ani jako cel sam w sobie. Oznacza to, że rozwój pedagogiki wymaga 
nie tylko otwartości na inne dziedziny nauki, ale także troski o zachowanie własnej 
tożsamości teoretycznej i metodologicznej. Brak tej równowagi może prowadzić do 
rozproszenia wiedzy oraz utraty spójności badawczej (Repko, 2008).

W  literaturze podkreśla się również, że interdyscyplinarność wiąże się 
z koniecznością redefinicji sposobu myślenia o nauce. Jak zauważa Klein (2001), 
procesy integracji wiedzy prowadzą do powstawania nowych struktur poznaw-
czych, które przekraczają tradycyjne granice dyscyplin. W kontekście pedagogiki 
oznacza to potrzebę rozwijania modeli badawczych, które będą w stanie uchwycić 
złożoność procesów edukacyjnych, nie tracąc jednocześnie ich specyfiki.

Bieszczad (2019) wskazuje, że interdyscyplinarność i  wielojęzykowość 
pedagogiki niosą zarówno potencjał rozwojowy, jak i zagrożenia w postaci cha-
osu pojęciowego czy pseudonaukowych dyskursów. Dlatego kluczowe staje się 
zachowanie równowagi między innowacyjnością a rzetelnością naukową, tak aby 
język pedagogiki sprzyjał rzeczywistemu rozumieniu i przekształcaniu praktyki 
edukacyjnej.

Interdyscyplinarność pedagogiki w ujęciu Nowaka (2010) nie sprowadza 
się jedynie do korzystania z  dorobku innych nauk, lecz oznacza rzeczywisty 
dialog między nimi, oparty na wzajemnej wymianie wiedzy i wspólnym rozwią-
zywaniu problemów wychowawczych. Autor wyraźnie podkreśla, że sytuacja, 
w której jedna dyscyplina wykorzystuje drugą w sposób jednostronny, ma cha-
rakter jedynie multidyscyplinarny i nie stanowi jeszcze właściwej interdyscy-
plinarności. Ta ostatnia pojawia się dopiero wtedy, gdy różne nauki wchodzą 
w relację współpracy, konfrontują swoje perspektywy oraz podejmują wysiłek 
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ich integracji. W kontekście pedagogiki jest to szczególnie istotne, ponieważ 
proces wychowania ma charakter złożony i nie może być wyjaśniony przez jed-
ną dyscyplinę. Wymaga on wiedzy m.in. z zakresu psychologii, socjologii, eko-
nomii czy filozofii.

Nowak (2010) doprecyzowuje również, że interdyscyplinarność stanowi 
współcześnie konieczność wynikającą zarówno z  rozwoju nauki, jak i z natury 
problemów wychowawczych. Pedagogika jako nauka o człowieku funkcjonuje na 
styku wielu dziedzin i pełni rolę integrującą różne perspektywy badawcze. Warun-
kiem efektywnego dialogu interdyscyplinarnego jest jednak nie tylko współpraca, 
ale także świadomość metodologiczna, znajomość języka innych dyscyplin oraz 
gotowość do wspólnego tworzenia nowych kategorii i modeli badawczych. Dzię-
ki temu pedagogika nie tylko korzysta z osiągnięć innych nauk, ale także sama je 
wzbogaca, przyczyniając się do lepszego rozumienia procesu wychowania i roz-
woju człowieka.

Zdaniem Gary (2014) interdyscyplinarne podejście w pedagogice wiąże się 
z  określonymi trudnościami, zarówno metodologicznymi, jak i  instytucjonal-
nymi, co ostatecznie umożliwia przezwyciężenie ograniczeń wąskiej specjali-
zacji i stanowi warunek tworzenia pogłębionej, trafnej oraz użytecznej wiedzy 
pedagogicznej, odpowiadającej na wyzwania współczesnego świata. Interdy-
scyplinarność w pedagogice stanowi zatem jej immanentną cechę, wynikającą 
z samej natury wiedzy o człowieku. Analiza literatury przedmiotu wskazuje, że 
złożoność procesów wychowania, kształcenia oraz rozwoju jednostki wyma-
ga odwoływania się do różnych dyscyplin naukowych, takich jak psychologia, 
socjologia, biologia bądź filozofia. Pedagogika nie funkcjonuje więc w izolacji, 
lecz rozwija się poprzez integrację i  reinterpretację dorobku innych nauk, co 
pozwala na bardziej adekwatne i wieloaspektowe ujmowanie badanych zjawisk 
(Gara, 2014).

Piorunek (2022) dostrzega fakt, że współczesne badania coraz częściej prze-
kraczają tradycyjne granice dyscyplin, koncentrując się przede wszystkim na roz-
wiązywaniu konkretnych problemów, a nie na ich formalnym przyporządkowa-
niu. W efekcie pytanie o przynależność dyscyplinarną traci na znaczeniu na rzecz 
jakości i użyteczności podejmowanych analiz, co prowadzi do wniosku, że inter-
dyscyplinarność jest nie tyle wyborem, co koniecznością w poznawaniu złożonej 
rzeczywistości społecznej.

Podsumowując, interdyscyplinarność w  pedagogice stanowi jednocześnie 
szansę i wyzwanie. Jej rozwój wymaga zachowania równowagi między integracją 
wiedzy a utrzymaniem tożsamości dyscypliny, między otwartością na nowe per-
spektywy a krytycznym podejściem do ich wykorzystania. Tylko wówczas moż-
liwe jest tworzenie spójnej i wartościowej wiedzy pedagogicznej, która będzie 
odpowiadać na potrzeby współczesnego świata.
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ABSTRACT

The article addresses the issue of interdisciplinarity in pedagogy, presenting it as 
a methodological category, a structural feature of the discipline, and one of the key challenges of 
contemporary science. The author argues that pedagogy, due to its subject of research, namely the 
human being functioning within complex social, cultural, educational and technological contexts, 
cannot develop in isolation from other fields of knowledge. The text discusses the importance 
of interdisciplinarity for the development of pedagogical theory and practice, its presence in 
pedagogical research, and its role in analysing current educational problems, such as globalisation, 
digitalisation, social inequalities, higher education and twenty-first-century competences. At the 
same time, it is emphasised that interdisciplinarity requires critical methodological awareness, as it 
involves difficulties in integrating scientific languages, tensions between disciplinary autonomy and 
openness, and the risk of superficial research. Particular significance is also attributed to teamwork, 
methodological pluralism and the need to preserve conceptual coherence. The analytical and critical 
perspective makes it possible to show both the potential and the limitations of this approach. The 
article concludes that interdisciplinarity is a condition for the development of pedagogy, provided 
that it is based on rigour, reflexivity and genuine dialogue between contemporary sciences.

Keywords: interdisciplinarity in science; pedagogy; contemporary education


