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GRANICE I TRANSGRESJE (W) EDUKAC]I

Streszczenie: Artykul podejmuje problematyke rodzajéw i uwarunkowan granic oraz transgresji
(w) edukacji. Pojecie graniczno$ci mozna uzna¢ za obszar, ktory zawiera w sobie potencjat
zaréwno sensotworczy (wiele réznych interpretacji), jak i heurystyczny (nowe interpretacje).
Granica zamyka i rozdziela, ale réwniez otwiera nowa perspektywe doswiadczenia. Wedlug
koncepcji Jozefa Kozieleckiego (1987, 2001, 2007) czlowiek jako homo transgressivus ma
zdolno$¢ przekraczania granic materialnych, spotecznych i symbolicznych. Transgresja wigze
si¢ z projektowaniem rzeczywistosci, potencjalnych stanéw rzeczy i koncepcji Ja. Granice
i transgresje analizuje w perspektywie edukacji humanistycznej, tozsamosci kulturowe;j ,,czlo-
wieka pogranicza”, w odniesieniu do nowych edukacyjnych paradygmatéw, twérczej adaptacji
i transgresji osobistych (autotransgresji).

Stowa kluczowe: transgresja, tozsamo$¢, edukacja humanistyczna, autokreacja, adaptacja tworcza

WPROWADZENIE

Istnienie granicy jako takiej jest konieczne, ale kazda konkretna granica moze za-
razem zostaé przekroczona, kazde ustalenie przesuniete, kazda bariera rozsadzona;
akt przekroczenia ustanawia kazdorazowo nowa granice. [...] W kazdym kierunku
napotykamy granice, w zadnym nie jesteSmy ograniczeni (Simmel, 2007, s. 16).

W naszym wieku rzeka transgresji staje sie coraz szersza. Czlowiek, ktory nigdy nie
przekroczyl samego siebie, wydaje si¢ niewyobrazalny jak ocean bez wody. Dlatego
mozna go nazwaé homo transgressivus (Kozielecki, 2001, s. 37).
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[...] Ciesze sig, ze literatura cudownie zachowala sobie prawo do wszelkich dziwactw,
do fantasmagorii, prowokacji, do groteski i wariactwa. Marzg mi si¢ wysokie punkty
widzenia i szerokie perspektywy, w ktérych kontekst wykracza daleko poza to, czego
mogliby$my sie spodziewaé. Marzy mi si¢ jezyk, ktory potrafi wyrazi¢ najbardziej
niejasng intuicje, marzy mi si¢ metafora, ktéra przekracza kulturowe réznice, i w koncu
gatunek, ktory stanie si¢ pojemny i transgresyjny [...] (Tokarczuk, Czuly narrator,
Wryktad Noblowski, 10 grudnia 2019)".

Graniczny charakter ludzkiej egzystencji i transcendentna natura zycia powo-
duje, zdaniem Georga Simmla, ze czlowiek jest skalg, ktdrej granice w réznych
kierunkach sam wyznacza. Czlowiek urodzit sie po to, aby przekracza¢ granice.
Jest istota graniczng, nieposiadajacg zarazem granicy: ,,[...] w kazdym kierunku
napotykamy granice, w zadnym nie jesteSmy ograniczeni [...]. Istnienie granicy
jako takiej jest konieczne, ale kazda konkretna granica moze zarazem zosta¢ prze-
kroczona, kazde ustalenie przesuniete, kazda bariera rozsadzona; akt przekroczenia
ustanawia kazdorazowo nowg granice” (Simmel, 2007, s. 16). Transcedentowanie
zycia stanowi istote rozwoju jako nieustanny proces wykraczania cztowieka ponad
siebie w sensie psychologicznym i autokreacyjnym. Istota rozwoju czlowieka jest
(samo)transcendencja i transcendowanie siebie, ktore zachodza w postaci przeta-
mywania ograniczen natury wewnetrznej jako ,,aktu ogarniania kazdorazowego
swego Innego” (Simmel, 2007, s. 30). Zdaniem Maksa Schelera cztowieka nie daje
sie zdefiniowa¢, mozna jedynie powiedzied, ze jest on ,wychodzeniem”, ,,przej-
$ciem”, transcendencjg zwrdcong zawsze ,ku czemus” (1987). Granica nalezy do
poje¢ naturalnych, potocznych i dlatego trudno jg zdefiniowaé w sposdb jasny
i trafny. Transgresje to swoiste przekroczenie granic: przekraczanie siebie, norm,
konwencji, rél, przyjetych wyobrazen pokonywania tego, co dane i gotowe przez
ludzi, ktérzy chcieli przejs¢ ,na drugg strong”, przemkna¢ poza horyzont (Janion,
1981, 1984, 1986). Opowies¢ o granicach, zaréwno tych fizycznych i namacalnych,
jak i tych nieuchwytnych, konstruujemy w naszych gtowach, zeby zbudowa¢ w sobie
zwodnicze poczucie porzadku i kontroli nad rzeczywistoscia. [...] Jednak to, co
najciekawsze, to, co najbardziej zywe i prawdziwe, dzieje si¢ zawsze gdzies pomie-
dzy, na nieskonczenie wielkim pograniczu (Tokarczuk, 2012). Czlowiek stara si¢
wykorzysta¢ oraz przekroczy¢ swoje mozliwosci i potencjal rozwoju w przebiegu
procesu samorealizacji (samoaktualizacji) (Maslow, 1986). Czlowiek nie jest wcale
taki, jakim jest, ale taki, jakim si¢ staje (Wojnar, 2001, s. 285-286). Kategoria granicy
i postulat zyciodajnego pogranicza - jak pisze Lech Witkowski — stanowi rodzaj

! Olga Tokarczuk, Laureatka Nagrody Nobla w dziedzinie literatury za 2018 rok, ktérg Akademia
Szwedzka nagrodzila za ,,wyobraznie narracyjna, ktora z encyklopedyczna pasja pokazuje
przekraczanie granic jako forme zycia”.
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fundamentu dla myslenia o czlowieku, o kulturze, o wzrastaniu w cztowieczenstwo
i kulture. Rola tej kategorii w humanistyce ro$nie tym bardziej, im bardziej w gru-
zy ida granice sztuczne, narzucane przemoca (Witkowski, 2000, s. 18). W ujeciu
Jozefa Kozieleckiego — tworcy koncepcji transgresyjnej cztowieka — granica pelni
dwie komplementarne funkgcje. Z jednej strony oddziela istniejacy stan rzeczy od
stanu antycypowanego. Dokonuje podziatu calosci na znane i nieznane, okreslone
i nieokreslone, zagospodarowane i niezagospodarowane przez czlowieka. Wyznacza
przestrzen nieosiggalna, niedotknieta, wyobrazona, przewidywang jedynie intui-
cyjnie. Z drugiej strony ulatwia cztowiekowi spostrzeganie calosci, motywuje do
jej opanowania, zdobycia tego, co po drugiej stronie, a nastepnie redefinicji petni
doswiadczenia w nowy i tworczy sposob (Kozielecki, 2004). Zdaniem Kozieleckiego
zaréwno w procesie historycznym, jak i ontogenetycznym czlowiek podejmuje proby
przekraczania dotychczasowych granic osiagnie¢ w réznych postaciach: ,[...] dzia-
tania ekspansywne, tworcze, ekspresyjne, ktdre przekraczajg istniejacy stan rzeczy,
ktorych wyniki wychodzg poza granice osiggnie¢ materialnych, poznawczych
i spotecznych. Wykonujac je, czlowiek przezwycieza swoje ograniczenia, swoja
niedoskonalos¢ i swoja skonczonos¢. Dzieki temu tworzy nowe wartosci i realizuje
ambitne interesy” (Kozielecki, 2009, s. 333). Pogranicze stalo si¢ naturalnym srodo-
wiskiem wspolczesnego czlowieka, jako obszar i przestrzen zréznicowan, innosci
i odmiennosci, gdzie mozna poréwnywac, odkrywa¢, wykazywac zdziwienie,
negocjowac i prowadzi¢ dialog (Nikitorowicz, 1995). Pograniczem mozna okresli¢
teren zaniedbany, porzucony ze wzgledu na obawy, ze jest on zakazany, ze nie po-
winni$my o tym moéwi¢, analizowad, zajmowac si¢ tym. Jest to pewien odlog, ktory
kiedys byt uprawiany, jednak wycofano si¢ z tego, skutecznie zniech¢cajac innych
do dzialan na tym polu. Inne rozumienie pogranicza, ktére wydaje si¢ przydatne
w szeroko rozumianej edukacji, to ruch na stykach, na krawedziach, na obrzezach,
gdzie obok siebie funkcjonowaly rozdzielne tradycje myslowe. W tym przypadku
chodzi o motywowanie do wysitku, zachgcanie do opuszczenia centrum i uwalnianie
z ograniczen, z jednoprojektowych dogmatycznych sadéw. (Nikitorowicz, 1995, s. 42).

HUMANISTYCZNE INTENCJE EDUKAC]I

Po raz pierwszy w dziejach cywilizacja stworzona przez ludzi nie tylko poprawia
warunki ich zycia, ale réwnoczesnie zagraza im coraz bardziej. [...] Coraz glosniejsze
staje si¢ pytanie, czy ziemia przetrwa. [...] Czy potrafimy ocali¢ przyrodnicze warunki
naszego zycia i jak potrafimy opanowac grozne sily, ktére ludzkos¢ odkryta jak uczen
czarnoksieznika? [...] Jak program humanizacji $wiata i czlowieka realizowa¢ przez
wychowanie? (Suchodolski, 2003).
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Edukacja humanistyczna powraca na kolejnych etapach rozwoju jako zobowia-
zanie i jako warto$¢ wcigz trwala, chociaz odczytywana w nowych kontekstach.
Humanistyczna wrazliwo$¢ wydaje si¢ istotnym gwarantem przetrwania wartosci
cztowieka w nieprzyjaznym otoczeniu. Swiadomo$¢ trudnosci i zagrozen oraz
swoista marginalizacja humanistow we wspoélczesnym swiecie powodowala, ze
juz pod koniec lat 90. Bogdan Suchodolski nawigzujac do idei ,wychowania dla
przyszlosci”, uzasadnial nowe horyzonty odpowiedzialnosci czlowieka i swoistej
»misji kultury humanistycznej”. Edukacja i wychowanie, zgodnie z inspiracja
Suchodolskiego, to pomoc okazywana ludziom w ich osobowym rozwoju ,,na
miare” tworzonej cywilizacji humanistycznej. Wychowanie jest sprawa czlowieka
w $wiecie. Suchodolski we wstepie do ksiazki Wychowanie mimo wszystko (1990)*
cytowal maksyme Karla Jaspersa: ,Nie moge zmieni¢ od podstaw $wiata jako
calosci, lecz tylko urzeczywistnia¢ w niej to, co ze mnie si¢ wywodzi”. Dodawat
jednak, ze ,,przyszlos¢ jest w naszych rekach” i ze wychowaniu humanistycznemu
mozna mimo wszystko zaufa¢. W $wiecie pelnym sprzeczno$ci ma miejsce kleska
koncepciji spoleczenstwa wychowujacego i triumf spoteczenstwa konsumpcyjne-
go oraz — jak okreslit Suchodolski - (2003) pedagogika humanizmu tragicznego
(2003). To kategorie zycia prawdziwie ludzkiego, jak réwniez kategorie nadziei
potwierdzanej nawet kleska, ktéra okazuje si¢ zwycigstwem nad losem (s. 282).
Perspektywa humanistyczna ukazuje podmiotowy i sprawczy wymiar edukacji.
Proponujgc w edukacji paradygmat wspolistnienia?, ktéry zakltada mozliwos¢ wza-
jemnego rozwoju w wyniku dokonujacych sie proceséw wewnetrznych, dialogu,
porozumienia, kooperacji, przywraca si¢ wiare w czlowieka, w jego moc wewnetrzng
i jego wrazliwo$¢ na potrzeby Innego. Edukacja zorientowana humanistycznie®

2 Humanizm jest sposobem mysélenia i dzialania zorientowanego na wartosci. Koncepcja
edukacji humanistycznej wymaga szerokiego ujecia w perspektywie holistycznej i aksjologicznej.
Edukacja humanistyczna urzeczywistnia si¢ w terazniejszosci, ale jej istotnym wymiarem jest
przyszios¢ (Suchodolski, Wojnar, 1988).

* Pierwsze wydanie ksigzki (1947) Warszawa: Ksigznica Polska.

* Na gruncie wspdlistnienia paradygmatow — warta jest przywolania w tym miejscu - podjeta
proba otwierania pedagogiki na humanistyke wspotczesng, ktora pokazuje mozliwoéé kierunkow
eksploracyjnych w humanistyce oraz porzadkuje drogi pedagogiki kulturowej (por. Jaworska-
Witkowska, Kwiecinski, 2011). W zamys$le autorskim dokonano réznych typologii pobocznych
wobec pedagogii nurtéw gléwnych, gdzie znajduja sie: pedagogie przewrotne (antypedagogika),
jawnie kontestacyjne, opozycyjne, przekorne i odwracajace wobec tych pierwszych, oraz pedagogie
odlotowe, proponujace rézne utopijne, nierealne na poczatku ideologie, ktére z czasem dokonuja
znacznych przeksztalcen edukacji powszechnej, a takze pedagogie pokretne, jawnie w swoich
intencjach cyniczne, oszukancze, antyedukacyjne, kryjace si¢ za fasadg pigknych i chwytliwych
haset (s. 27-29).

> Kreowanie edukacji zorientowanej humanistycznie, jak réwniez pedagogiki jako dyscypliny
humanistycznej zwigzane jest m.in. z nawigzywaniem do koncepcji psychologii humanistycznej,
co jest zauwazalne w ksztaltowaniu takich dyscyplin, jak pedagogika hermeneutyczna, pedagogika
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stanowi droge (auto)kreacji osoby i (wspol)kreacji §wiata. Autokreacja (lub wspot-
formowanie si¢) oznacza proces samodzielnego oddzialywania na ksztalt wtasnego
rozwoju i wigze sie z (samo)$wiadomoscig, zdolnoscia do autorefleksji, umiejetnoscia
stawiania i realizowania celéw w perspektywie krotko- i dlugoterminowej oraz
budowania wokdt nich wlasnej biografii. Proces ten obejmuje dzialania §wiadome
i intencjonalnie ukierunkowane na inne cele, ktérych skutki mogg mie¢ charakter
rozwojowy (Pietrasinski, 1992). W ramach kompetencji autokreacyjnych jednostka
posiada zdolnos$¢ do poznawczo-oceniajacych zachowan, zdolnos¢ do konceptua-
lizacji stanow Ja oraz zdolno$¢ do realizacji standardow wtasnego Ja (Dudzikowa,
1994). Kompetencja autokreacyjna jest to ,struktura poznawcza ztozona z okre-
$lonych zdolnosci, zasilanych wiedza i doswiadczeniami, zbudowana na zespole
przekonan (dyrektywnych i normatywnych), Ze za pomoca tych zdolnosci warto
i mozna w danym kontekscie sytuacji wlasnej inicjowac i realizowa¢ skutecznie
zadania — w celu osiagnig¢cia we wlasnej osobowosci i zachowaniach - zmian,
zgodnych z pozadanymi przez siebie standardami” (Dudzikowa, 1993, s. 18).

ANTROPOTWORCZY I TRANSGRESYJNY WYMIAR EDUKAC]I
WOBEC TOZSAMOSCI KULTUROWE]J ,,CZEOWIEKA POGRANICZA”

Podczas jednej z konferencji UNESCO w latach 90. zostata powotana komisja do
spraw kultury i rozwoju pod przewodnictwem Javiera Pereza de Cuellar, ktéra
w wyniku kilkuletniej pracy opublikowala raport pod charakterystycznym tytutem:
Our Creative Diversity, Notre Diversite Creatrice. Dominantg tego dokumentu jest
poglad, ze rozwéj pozbawiony kontekstu ludzkiego i kulturowego to rozwdj ,odarty
z ducha” (Wojnar, 2001, s. 70-71). Edukacja zarysowuje si¢ jako pierwszoplanowy
czynnik inspirowania, pobudzania i rozwijania istoty ludzkiej, ktérej wartos¢
decyduje o humanistycznym, kulturowym wymiarze rozwoju $wiata. Zrédta
tozsamosci kulturowej upatruje si¢ w symbolicznym interakcjonizmie (Berger,
Luckman, 1983). Jerzy Nikitorowicz, ktéry od lat przyjmuje i promuje w edukacji
perspektywe miedzykulturowosci i paradygmat wspolistnienia dialogu i negocjaciji,
akcentuje réwnorzednos¢ kultur, transkulturowos¢ potrzeb, dazen oraz aspiracji
ludzkich (1995, 2010, 2013). W spoleczenstwie wielokulturowym przechodzi si¢
od reakeji na odmienno$¢ do interakeji, czyli celowego poznawania, zrozumienia,
wspotpracy, wspoldziatania, negocjacji, dialogu - kreuje sie migedzykulturowos¢.
Perspektywa miedzykulturowosci lepiej oddaje i akcentuje transkulturowy charakter

humanistyczna, edukacja humanistyczna zorientowana na edukacje humanistyczna, pedagogika
dialogu (por. Palka, 1994, s. 106-112).
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proceséw wzajemnego uczenia sie. W edukacji powinno by¢ okreslone state miejsce
na kultywowanie dziedzictwa kulturowego, jako niezbednego elementu uswiadomie-
nia i nabywania tozsamosci, pierwszego etapu wigzania z tradycja i ksztaltowania
systemu wartosci. Podejmujac réwnolegle dzialania integracyjne i migdzykulturowe,
stworzymy mozliwo$¢ budowania tozsamosci zakorzenionej z ojczyzna prywatna
i dopiero na tej bazie ksztaltowania tozsamosci wielokulturowej, rozproszonej na
inne kultury (Nikitorowicz, 1995, s. 54). Edukacja miedzykulturowa, opowiadajac
sie za wzajemnym wzbogacaniem kultur, z odrzuceniem sterowania i kontroli,
wnika w istote kultur, przygotowuje do dialogowych interakcji poprzez wzajemne
poréwnywanie i odnoszenie. Dostarcza treningu innoéci i umozliwia odpowiednie
tworzenie i modelowanie wlasnej kultury, z jednoczesnym nabywaniem postawy
tolerancji i uznania wobec innych kultur (s. 83). Celem edukacji jest ksztaltowanie
»cztowieka pogranicza”, ktéry dokonuje ustawicznych zmian w sobie, wychodzi na
pogranicza mys$lowe i badawcze, prébujac spojrze¢ z boku lub z drugiej strony na
kulture dominujaca®. Tak pojeta edukacja i wynikajace z tego zadania uwzgled-
niajg wspolzalezno$¢ i nakladanie si¢ kolejnych aspektéw procesu socjalizacji
i wychowania (dziedziczenia, inkulturacji, nabywania doswiadczenia spotecznego
w wyniku interakeji z innymi) (Nikitorowicz, 1995, s. 44-45). Pedagogiczny efekt
pogranicza - czyli fenomen rozwojowej przemiany tozsamosci — dokonuje si¢ po-
przez interakcje z tym, co inne czy obce, bez odruchu okopywania sie i izolowania
w ekskluzywnych, wrogich obozach. Wielokulturowos¢ i konteksty miedzykultu-
rowe stanowig obiektywna rzeczywisto$¢ spoleczng oraz istotne kategorie kultury
i edukacji. Kategoria miedzykulturowosci z jednej strony uznaje i wspiera procesy
zakorzenienia w kulturze rodzimej, z drugiej - wychodzi poza wartosci i normy
w niej dane, odkrywajac nowe, inne kultury z ich historia, réznicami, specyfika

¢ Kim wiec ma by¢ ,,cztowiek pogranicza”? Ma by¢ tym, ktéry potrafi uwolni¢ si¢ z jednopro-
jektowych dogmatéw ograniczajacych wyjscie poza ustalone granice; upomina si¢ 0 podmiotowos¢,
uwalnia sie z uprzedmiotowienia; odbudowuje i tworzy alternatywy, przywoluje zapomniane
obszary myslenia i badan; respektujacy prawo istnienia obok, na réwnych prawach, uwalniaja-
cy sie od ksenofobii i megalomanii (utwierdzenie si¢ w swoim przekonaniu, przywigzanie, jest
spetaniem innego, co czyni gluchym na innos¢, wyzwala gorliwo$¢ i agresje); potrafi znalez¢ sie
w ukladzie polifonicznym, ktéry polega na taczeniu w jedng muzyczng caloé¢ kilku jednoczesnie
brzmigcych samodzielnych melodii; $wiadomy roznic, ale i podobienistw, propagujacy rézne formy
interakcji, odzegnujacy si¢ od budowania wspdlnoty na koncepcji obcosci i wrogosci; czlowiek
niedopuszczajacy do izolacji kulturowej, niezrywajacy naturalnych wiezi (wolnosé¢ i demokracja
bez wiezi nawykowych i osobistych to struktury zimne — wolne atomy, ktére moga stanowi¢ za-
grozenie dla innych); czlowiek, ktéry pozyskuje nowe obszary myslenia i refleksji, buduje pomosty
w celu przejécia do wymiany réznych wartosci; czlowiek przeksztalcajacy koncepcje ,,swoj — obcy”,
traktujacy odmiennos¢ i innos$¢ nie w kategoriach zagrozen, wrogosci, nienormalnosci, ale jako
co$ interesujacego, stymulujacego i fascynujacego, pomocnego w rozumieniu czlowieka i §wiata,
przydatnego do jego interpretacji, potrzebnego i przyjaznego (Nikitorowicz, 1995, s. 54).
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odmiennosci (Nikitorowicz, 2013, s. 12). Tylko bycie na pograniczu nie dopuszcza
do odrzucenia innych czy narzucania innym wtasnych pogladéw, schematéw. Uczy
wspolistnienia, wspolpracy, zyczliwosci, otwartosci, tym samym stwarza mniejsze
przyzwolenie na nietolerancj¢ i obojetno$¢ (Nikitorowicz, 2014). Pogranicze jest
miejscem polifonicznym (wielo$¢ opinii, graniczenie ze sobg sprzecznych punktéw
widzenia i odmiennych tradycji). Kultura, zeby zachowa¢ swoja zywotno$¢, musi
by¢ przecinana granicami. Nie ma ona wewnetrznego terytorium. Cala usytuo-
wana jest na granicach, ktore przebiegaja wszedzie i przecinajg kazdy jej punkt.
Tylko wtedy kultura bedzie wymaga¢ od nas rewizji, kontynuacji, a nie jedynie
powtarzania (odtwarzania), ktére blokuje myslenie i ekspansje zywego ludzkiego
doswiadczenia (Bachtin, 1986). Edukacja z jednej strony wspiera procesy zakorzenie-
nia w kulturze rodzimej, sytuuje w §wiecie spotecznosci lokalnych, a jednoczesnie
odkrywa i pozwala przekracza¢ bezposrednie doswiadczenia, zauwazaé innych
z ich historig, réznicami i podobienstwami. Pogranicze, ktére stwarza i wyzwala
tolerancje powiazana z wolnoscig i odpowiedzialnos$cig oraz tworzy podwaliny dla
ukiadow partnerskich i dialogowych, jest wyzwaniem dla wspoltczesnej edukaciji.
Rezygnujac z imperializmu kulturowego, powinna uruchamia¢ nosniki tradycji
w celu jej ochrony i ustawicznego pielegnowania. O tym, czy bedzie ksztaltowala sie
tolerancja maksymalistyczna lub minimalistyczna, czy nietolerancja i uprzedzenia,
bedzie decydowac edukacja rodzinna, lokalna, szkolna, pozaszkolna, dokonujaca
sie w grupach i organizacjach mniejszosciowych. Ma uswiadamia¢ specyfike od-
rebnosci i jednoczesnie wspdlne dziedzictwo ludzkosci (Nikitorowicz, 2010, s. 13).

PROJEKTOWANIE EDUKAC]I JUTRA: UKRYTE SKARBY
Czlowiek musi stale sie uczy¢, aby zy¢ i ciagle stawac sie na nowo (Faure, 1975, s. 301).

Nowe idee edukacyjne znalazty wyraz w tresci miedzynarodowych raportéow
edukacyjnych, zwlaszcza Raportu Faure'a pt. Uczyc sig, aby byc (1975). Raport
ten zarysowal szerokie horyzonty ksztaltowania cztowieka integralnego, ukazat
podstawowe znaczenie takich kategorii, jak aktywnos¢ tworcza i miedzyludzkie
porozumienie, okreslit zadania edukacji permanentnej. W mysleniu pedagogicz-
nym pojawila si¢ koncepcja animacji, zwlaszcza animacji kulturalnej, majacej
zastapi¢ jednokierunkowo$¢ proceséw upowszechniania kultury. Pod koniec
lat 70. zostal ogloszony inny raport edukacyjny pt. Uczy¢ sig bez granic (Botkin,
Elmandjra, Malitz, 1982). Coraz wigkszego znaczenia nabierala idea tworczosci
okreslanej jako twodrcza aktywnos¢ czy tez twdrcza postawa, ktorej celem nie jest
wylacznie spelnienie znaczacego dziela, lecz sposob zycia i dziatania, otwartosc,
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mobilno$¢, ekspresyjnos¢. Edukacja odwolujaca si¢ do wrazliwosci, aktywnosci,
wyobrazni, bazujaca na inspiracji, animacji - w kierunku otwierania mozliwo-
$ci, przekraczania osiggnie¢ - cigglego stawania si¢ na nowo. Autorzy raportu
proponuja nowg definicje uczenia si¢ (learning), ktéra wykracza poza konwen-
cjonalng tres$¢, Iaczona zwykle z oswiata (education) i nauczaniem szkolnym
(schooling). Uczenie si¢ oznacza rodzaj takiej postawy zaréwno wobec wiedzy, jak
i wobec zycia, w ktdrej akcentuje sie znaczenie ludzkiej inicjatywy. Obejmuje ono
opanowywanie i wdrazanie nowych metodologii, nowych umiejetnosci, postaw
i wartosci niezbednych do zycia w $wiecie pelnym zmian (s. 50). Pod auspicjami
UNESCO zostat zrealizowany program badawczy, ktérego wyniki opublikowano
w Hamburgu w 1995 roku w publikacji pt. Obszary permanentnej samoedukacji
(Lengrand, 1985). Tytul nawiazuje do idei ciaglego procesu samostwarzania si¢
czlowieka i jego pelnego rozwoju egzystencjalnego. Osoba jest pojmowana jako
podmiot i cel wlasnego rozwoju, a edukacja - jako catozyciowe zadanie spelniane
w roznych okresach zycia, w stosunku do réznych, wzajemnie uwarunkowanych
parametréw samorozwoju. Paul Lengrand zwraca uwage, ze proces edukacji
musi by¢ pojmowany globalnie, wykracza¢ poza sfere intelektualng zdobywania
wiedzy i procesy poznawcze, znajdujac wyraz we wszystkich wymiarach i zakre-
sach ludzkiego zycia i dzialania. Postulowana edukacja permanentna miataby
odznacza¢ si¢ ciagloscia, tworczoscig i efektywnoscig. Pomaga¢ w osiaganiu co-
raz intensywniejszej autonomii osobowej, w personalizacji zewnetrznego $wiata,
w nabywaniu umiejetnosci stawiania pytan pod jego adresem. Z tego okresu
pochodzi idea edukacji w duchu ,,nowego humanizmu”, trzeciej kultury, ktéra
»odhumanizowanej edukacji” ma przywrdcic jej wlasciwy wymiar (Wojnar, 2001,
s. 28; Wojnar, 2016)’. Najwazniejsze zadania edukacji znajdujg si¢ w raporcie dla
UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pt. Edu-
kacja. Jest w niej ukryty skarb (Delors, 1998). Komisja rekomendowala koncepcje
edukacji, ktéra wychodzi poza utylitarne rozumienie ksztalcenia, stwierdzajac, ze
zadaniem edukacji nie jest wytacznie dostarczanie §wiatu gospodarczemu kwali-
tikowanych pracownikoéw, nie jest przeznaczona dla istoty ludzkiej jako czynnika
ekonomicznego, lecz jako celu rozwoju (Delors, 1998, s. 81). Sensem edukacji staje
sie rozwdj jednostki i wspolnoty, z uwzglednieniem reprezentowanego przez nie
kapitalu spolecznego i intelektualnego jako pierwszorzednych czynnikéw rozwoju
i ciaglodci cywilizacyjnej. Zdaniem Komisji powinno ulec zmianie rozumienie
edukacji i jej priorytetow, aby by¢ blizsze edukacji humanistycznej, ze szczegélnym

7 'We Wstepie do zbioru tekstow pod wspolnym tytutem Humanistyczne przestanki niepokoju
22016 roku Irena Wojnar wyraza wiare w to, ze zmiany powinny by¢ réwnowazone troska o kruche
elementy trwalosci, natomiast dorazno$¢ i niecierpliwo$¢ moga tylko aktualizowa¢ wysitek pamieci,
wrazliwoéci i wyobrazni.
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nastawieniem na rozwdj osoby: ABY wiedzie¢, ABY dziata¢, ABY zy¢ wspdlnie,
ABY by¢ innowacyjnym, ABY zy¢ w sposéb zréwnowazony, ABY BYC. Nowa
rozszerzona koncepcja edukacji powinna umozliwi¢ kazdej jednostce odkrywa-
nie, pobudzanie i wzmocnienie jej potencjatu tworczego — ujawnic ,,skarb ukryty
w kazdym z nas” (Delors, 1998, s. 86)°.

OD ADAPTACJI TWORCZE] - DO HOMO TRANSGRESSIVUS

W mysl zalozenia o podmiotowosci cztowiek — sprawca transgresyjny — obdarzony
wolnoscig wyboru, stanowi uktad wewnatrzsterowny i samodzielny, ktérego dzia-
tania s3 w duzym stopniu wyznaczone przez przyczyny osobowe. Ma on poczucie
tozsamosci, autonomii i skutecznosci. Zgodnie z zalozeniem o rozwoju czlowiek jest
sprawca nastawionym na rozwdj wewnetrzny i zewnetrzny. Transgresje pozwalaja
ksztaltowac jego osobowos¢ i wzbogaca¢ kulture. Czlowieka-sprawce okreslaja
mocne strony i sity (zalozenie o pozytywnosci) (Kozielecki, 2009, s. 335-336).
Kazimierz Obuchowski (1993) dostrzega istote formowania si¢ osoby w zalezno$ci
miedzy $wiadomoscig tego kim jest czlowiek, jakie wartosci nadaje r6znym obszarom
$wiata i w jakim stopniu oraz z jakim skutkiem przekracza stany nabyte. W ten
sposob dokonuje si¢ proces przezwyciezania siebie w sobie. Adaptacja tworcza
polega na dostosowaniu sie osobowosci do koncepcji siebie i wynikajgcych z niej
zadan i sposobdw ich realizacji. Obuchowski nazywa ja tworcza, uzasadniajac, ze
nie ma innego sposobu niz akt twoérczy na zdefiniowanie tego, czego nie ma, co
by¢ powinno, co chcemy, aby bylo i co moze by¢®. Rozwdj osobowosci jest mozliwy
w wyniku dostrajania sie struktur informacyjnych do zadan dalekich. Im dalszej
przysztosci dotycza zadania i im wigcej dziatan trzeba przeprowadzi¢, tym zmiany
osobowosci sg glebsze i obszerniejsze. Proces ten mozna opisywac jako upod-
miotowienie przedmiotowej rzeczywistosci (Obuchowski, 1989). Intencjonalnos¢
jest psychologicznym okresleniem wolnosci. Te trzy kategorie — podmiotowos¢,
wolnos¢ i odpowiedzialnos$¢ — wydaja sie pozostawac w zwigzku bezwzglednym
(Obuchowski, 1985, s. 66). Jozef Kozielecki wprowadzil pojecie homo transgressivus
na okreslenie czlowieka jako sprawcy przekraczania granic i dokonywania aktow

§ Pod patronatem ONZ i UNESCO zostaty opublikowane réwniez kolejne dokumenty: Raport
Federico Mayora i Jerome Binde ,,Przyszto$¢ $wiata” oraz Raport Komisji Europejskiej ,,Edukacja dla
Europy”. Ten ostatni przetozyli na jezyk polski Irena Wojnar i Jerzy Kubin (Edukacja dla Europy.
Raport Komisji Europejskiej. 1999. Warszawa: Dom Wydawniczy Elipsa).

° Autor proponuje typologie uczestnictwa w zmianach spoleczno-kulturowych, wyrézniajac
cztery typy: tworczy, przystosowany, nieprzystosowany i marginesu historycznego. Uzasadnia przy
tym, ze typ ,tworczy” najbardziej odpowiada kryteriom kultury podmiotéw, a typ ,, przystosowany”
i ,nieprzystosowany” - kulturze przedmiotéw (Obuchowski, 1985).
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transgresji. W rozumieniu Kozieleckiego czlowiek jako istota transgresyjna homo
transgressivus posiada zdolno$¢ przekraczania granic materialnych, spotecznych
i symbolicznych. Kierunki dzialan transgresyjnych to: 1) dziatania praktyczne,
ktorych celem jest zwigkszenie produkeji dobr materialnych; 2) dziatania tworcze -
polegajace na tworzeniu nowych, niekonwencjonalnych konstrukcji myslowych
i wyobrazeniowych; 3) dzialania skierowane na ludzi — majace na celu poszerze-
nie zakresu wolnosci osobistej, a takze zdobycie wladzy i kontrolowanie innych;
4) dzialania autokreacyjne - skoncentrowane na samorozwoju i samorealizacji
swoich mozliwo$ci. Dokonywanie transgresji osobistych ku sobie polega na in-
tencjonalnym rozwijaniu oraz przekraczaniu proceséw psychicznych i struktur
umystowych, aby wzbogaca¢ osobiste doswiadczenie, wyjs¢ poza dominujacy styl
zycia, ograniczenia umysfowe, charakterologiczne czy wolicjonalne. Dziatania tego
rodzaju mozna odnie$¢ do samorozwoju, samodoskonalenia, autotransgresji czy
tworzenia siebie wedtug wlasnego planu. Kompetencje twdrcze ukazane w perspek-
tywie transgresyjnej koncepcji czlowieka pozwalaja na charakterystyke zachowan,
w ktorych przejawia on aktywne i intencjonalne zaangazowanie w zmiany, ich ini-
cjowanie i kreowanie (Wréblewska, 2015, 2018, 2019). Orientacja sprawcy transgresji
(transgresjonisty) jest prospektywna. Zaklada nie tyle przystosowanie si¢ i dzialanie
w odpowiedzi na aktualnie dos§wiadczane granice - ale adaptacje kreatywna, czyli
wbudowywanie innowacji do przyszlego $wiata (Kozielecki, 1996). Czlowiek wie-
lowymiarowy, czy jak méwit Witold Gombrowicz — pelnowymiarowy, jest réwniez
homo transgressivus, ktérego ambicje wykraczajg poza Stupy Herkulesa i jako
gatunek bedzie transgresyjny albo nie bedzie go wcale (Kozielecki, 1996, s. 11-12).

PODSUMOWANIE

Powracajac do tytulowego zagadnienia podjetych rozwazan - granic i transgresji
w edukacji - warto zauwazy¢, ze mimo napotykania granic w kazdym kierunku
nie jestesmy nig ograniczeni. Granica bowiem to co$, co zamyka i rozdziela, ale
otwiera takze nowg perspektywe doswiadczenia. Dotyczy to zaréwno kreowania
edukacji zorientowanej humanistycznie i transgresyjnego wymiaru edukacji wobec
tozsamosci kulturowej ,,czlowieka pogranicza”, jak réwniez przekraczania wielu
edukacyjnych paradygmatéow. Widoczne jest to na drodze od twdrczej adaptacii,
przez autokreacje i autotransgresje. Edukacja stanowi zatem sile sprawcza, ktora
pozwala przekracza¢ tradycyjny cel adaptacji do istniejacej rzeczywistosci. Pobudza
aktywno$¢ pojmowang jako zdolnos¢ do przekraczania granic osobistego i spotecz-
nego doswiadczenia. W warunkach humanistycznej i personalistycznej interpretacji
rzeczywistosci staja si¢ mozliwymi do realizacji: intencjonalna autonomia ,,do”,
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tworcza interpretacja doswiadczenia, generowanie osobistego modelu $wiata oraz
projektowanie samego siebie. Perspektywa humanistyczna ukazujac podmiotowy
wymiar edukacji, odnajduje droge (auto)kreacji podmiotu i (wspol)kreacji swia-
ta. Dokonuje si¢ w nich swoista ,,rewolucja podmiotéw i nowy indywidualizm”
(Obuchowski, 1999, s. 131). Edukacja stanowi pierwszoplanowy czynnik inspiracji,
motywowania i podejmowania dzialan prorozwojowych. Koncepcja transgresyjna
czlowieka - skoncentrowana na zmianie i rozwoju — ujmuje zachowanie czlowieka
jako dzialalno$¢ intencjonalng, autonomiczng, zorientowang na cel i dazaca do
wychodzenia poza posiadane mozliwosci. Promuje wizje czlowieka, podobnie jak
w ujeciu tworczosci, jako osoby aktywnej, tworczo przeksztalcajacej otoczenie
i samego siebie. Pojecie granicznosci zaréwno (w) edukacji, jak i w odniesieniu do
doswiadczenia cztowieka mozna uznac za obszar, ktéry zawiera w sobie potencjat
sensotworczy (dajacy mozliwos¢ wielu roznych interpretacji) oraz heurystyczny
(otwarty na poszukiwanie nowych interpretacji).
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BORDERS AND TRANSGRESSIONS (IN) EDUCATION

Abstract: The article addresses the issue of types and conditions of borders and transgression
(in) education. The concept of “borderline” can be considered as an area that contains both
sensory potential (many different interpretations) and heuristic (new interpretations). The
border closes and separates but also opens a new perspective of experience. According to the
concept of Jozef Kozielecki (1987, 2001, 2007) man as a homo transgressivus has the ability
to cross material, social and symbolic boundaries. Transgression is associated with the im-
plementation of projected visions of reality, potential states of affairs and the concept of the
Self. T analyze borders and transgressions in the perspective of humanities education, cultural
identity “borderlander”, in relation to new educational paradigms, Creative Adaptation and
personal transgression (self-transgression).

Keywords: transgression, identity, humanistic education, self-creation, creative adaptation
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