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KOMPETENCJE ORTOGRAFICZNE UCZNIOW KLASY
TRZECIE] SZKOLY PODSTAWOWE] - UWARUNKOWANIA,
STAN AKTUALNY, CWICZENIA USPRAWNIAJACE

Abstrakt: Kompetencje ortograficzne uczniéw uczeszczajacych do klas I-III szkoly podsta-
wowej s3 zwigzane z umiejetnosciami i nawykami bezblednego pisania stow i zdan, wytwo-
rzeniem nawyku sprawdzania kazdego stworzonego przez siebie tekstu, znajomoscia zasad
ortografii jak rowniez z wyczuleniem na bledy ortograficzne i §wiadomoscia tego, jak waz-
ne jest wlasciwe zapisywanie wyrazow i zdan. Na polaczenie umiejetnosci poprawnego pisa-
nia z umiejetnoscia czytania ma wplyw wiele przyczyn psychoruchowych, leksykalno-poje-
ciowych i emocjonalno-motywacyjnych. Badania nad poprawnym pisaniem uczniéw klas po-
czatkowych szkoty podstawowej, a takze uczniéw gimnazjum i liceum wskazuja, ze poziom
kompetencji ortograficznych obniza sie z kazdym rokiem. Stad tez bardzo istotne jest znale-
zienie przyczyn pogarszajacej sie umiejetnosci poprawnego pisania wérdd ucznioéw oraz za-
stanowienie si¢ nad efektywnoscig nauczania w tym obszarze.

Stowa kluczowe: kompetencje ortograficzne dzieci, ¢wiczenia usprawniajace, nauka pisania

KOMPETENCJE ORTOGRAFICZNE UCZNIOW EDUKAC]I
WCZESNOSZKOLNE] W KONTEKSCIE PODSTAWY PROGRAMOWE]

W literaturze przedmiotu spotykamy rézne okreslenia pojecia ,,kompetencja”. Sto-
wo kompetencja (fac. competentia — ,,odpowiedzialnos¢” ,,zgodno$¢”) oznacza za-
kres wiedzy, umiejetnosci, odpowiedzialnoéci, uprawniajacy jednostke do wykony-
wania okreslonej czynnosci. Skladnikami kompetencji wedtug J. Hanisz (1999, s. 5)
s3: umiejetnosci, niezbedna wiedza i cechy osobowosci. Nieco inaczej definiuje po-
jecie kompetencji M. Czerepaniak-Walczak (1995, s. 135-137). Wedtug niej jest to
szczegolna wlasciwo$¢, wyrazajaca sie w demonstrowaniu na wyznaczonym przez
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spoleczne standardy poziomie umiejetnosci adekwatnego zachowania sie, w $wia-
domosci potrzeby i konsekwencji takiego wtasnie zachowania oraz w przyjmowa-
niu na siebie odpowiedzialnosci za nie. Jest to wiec dyspozycja osiagana poprzez
wyuczenie, uswiadamiana przez cztowieka, mozliwa do zaobserwowania przez in-
nych i powtarzana (nie jest jednorazowym aktem). Strukture kompetencji tworza
nastepujace komponenty: umiejetno$¢ adekwatnego zachowania sig, swiadomos¢
potrzeby i skutkéw zachowania, przyjecie odpowiedzialnosci za skutki.

Przez uczniowskie kompetencje nalezaloby zatem rozumie¢ taki poziom umie-
jetnosci, ktory zostat osiagniety wskutek wyéwiczenia, na drodze okreslonych do-
$wiadczen, oraz ktory to poziom podbudowany jest wiedza, zrozumieniem i §wia-
domym wykorzystaniem tychze umiejetnosci. Poczucie posiadania okreslonych
kompetencji moze dziata¢ motywujaco na ucznia i wzbudzaé potrzebe dalszego ich
doskonalenia oraz ch¢¢ podejmowania dzialan zwigzanych z dang kompetencja.
Kompetencje ortograficzne uczniéw to taki poziom bieglosci i poprawnosci w pi-
saniu, ktéremu towarzyszy znajomos¢ zasad ortograficznych, czujnos¢ i nawykowa
autokontrola pisanego tekstu oraz poczucie odpowiedzialnosci za napisane stowa.

Franciszka Dyka (2004, s. 7), odwolujac si¢ do teorii i praktyki pedagogicznej,
przytacza rézne okreslenia terminu ,ortografia”. Wedtug autorki poszczegdlni je-
zykoznawcy, kierujac sie licznymi kryteriami, traktuja ortografie jako: przyzwy-
czajenie ortograficzne, poczucie jezykowe, opanowanie nawykow i nalogéw orto-
graficznych, ¢wiczenie dobrego wzoru, bezbtedna pisownie, pewno$¢ ortograficz-
na. Wspdlczesnie, w czasach przyrostu informacji percypowanej wizualnie, po-
prawny zapis usprawnia tempo czytania i ulatwia zrozumienie tekstu (por. Polan-
ski, Deren, Rychlik 2011, s. 9).

W podstawie programowej (D.U. z dnia 15 stycznia 2009 r., Nr 4, poz. 17) w spo-
s6b bardzo ogdlny odniesiono sie do nauczania ortografii. Uznano, iz umiejetnos¢
komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak
iw pi$mie, nalezy do wazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w szko-
le podstawowej. Inne réwnie wazne umiejetnosci to czytanie, myslenie matema-
tyczne, myslenie naukowe, umiejetnos¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi techno-
logiami informacyjnymi, umiejetno$¢ uczenia si¢ jako sposéb zaspokajania natu-
ralnej ciekawosci $§wiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do
dalszej edukacji, oraz umiejetno$¢ pracy zespolowej. Odnoszac te cele do eduka-
cji wezesnoszkolnej, uznano, iz uczen konczacy nauke w klasie pierwszej w zakre-
sie umiejetnosci czytania i pisania powinien mi¢dzy innymi:

« rozumiec sens kodowania oraz dekodowania informacji,

o odczytywac uproszczone rysunki, piktogramy, znaki informacyjne i na-
pisy,

« znac¢ wszystkie litery alfabetu, czytac i rozumiec proste, krotkie teksty,
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 pisac proste, krotkie zdania: przepisywac, pisac z pamieci,
« dbac o estetyke i poprawnos¢ graficzng pisma (przestrzegac zasad ka-
ligrafii),

W odniesieniu do ucznia konczacego klase trzecig hasta programowe dotycza-
ce nauki pisania sformulowano nastepujaco:

o dostrzega réznice pomiedzy litera i gtoska; dzieli wyrazy na sylaby;,

« oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie,

 pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kaligrafii),

« dba o poprawno$¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjna,

» przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu; w miare swoich mozliwo-
$ci samodzielnie realizuje pisemne zadania domowe

oraz tworzy wypowiedzi:

« w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowa wypowiedz, krétkie opowia-
danie i opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie.

Ogolne wskazania zawarte w podstawie programowej znajduja swoje uszczego-
fowienie w programach edukacyjnych. Tam zawarte sg cele i tresci ksztalcenia z po-
szczegolnych edukacji, a w ramach edukacji polonistycznej réwniez tresci zwigza-
ne z nauka poprawnej pisowni. S3 one zazwyczaj utozone w sposéb koncentrycz-
no-spiralny, to znaczy powtarzany, utrwalany i rozszerzany w kolejnych klasach.
Moga one by¢ formulowane nastepujaco: utrwalanie pisowni wyrazéw z ,,6” i ,,rz”
wymiennym, pisownia wyrazéw z ,,h” z ,6” i ,rz” niewymiennym w zakresie stow-
nictwa ucznioéw, pisanie wyrazéw z koncéwkami: -6w, -6wka, oraz -uje, pisownia
wyrazow z ,,¢7, »,a ze szczegolnym uwzglednieniem form czasownika w czasie prze-
szlym (wzial, wzieta), pisownia liczebnikow (trzy, trzydziesci pigc), wielka litera
w imionach, nazwiskach, nazwach panstw, miast, rzek, ulic oraz w tytutach dziet,
itp., przecinek przy wyliczaniu, ,,nie” z osobowymi formami czasownika; pisow-
nia ,nie” z przymiotnikiem, pisanie wyrazéw z utrata dzwigcznoéci w srodku wy-
razu (wrozka, babka), poprawne przenoszenie cze$ci wyrazu do nastepnego wier-
sza, postugiwanie sie¢ znajomoscig alfabetu przy porzadkowaniu wyrazéw wedlug
kolejnosci pierwszej i drugiej litery, zachg¢canie do samodzielnego korzystania ze
stownika ortograficznego, wdrazanie do samokontroli, ksztalcenie nawyku stoso-
wania zasad ortograficznych oraz polskich liter ze zmigkczeniami diakrytyczny-
mi w codziennym komunikowaniu si¢ (gadu-gadu, e-mail) (Hanisz 2009, s. 74-75).
Wspomniane powyzej tresci programowe realizowane sg w integracji z ¢wiczenia-
mi stownikowo-frazeologicznymi, gramatycznymi, syntaktycznymi, stylistyczny-
mi po to, by bardziej zaciekawi¢, zmotywowac uczniéw do pracy, spowodowac bar-
dziej $wiadome i aktywne przyswajanie zasad ortograficznych i poprawnej pisowni.
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NAUKA PISANIA W SZKOLE

Znaki pisane pojawily sie dziesigtki tysiecy lat przed nasza erg. Pierwsze z nich
byly obrazkowe, stopniowo przeksztalcalty si¢ w piktogramy, ideogramy, fono-
gramy. Najwcze$niejsze systemy pisma — tak zwane pisma klinowe (pisma logo-
graficzne) — pojawialy si¢ niezaleznie od siebie w réznych kulturach (Pietras 2012,
s. 73). Sumerowie, potem Egipcjanie, wlaczyli do znakéw ideograficznych informa-
cje fonetyczne, tak jak obecnie si¢ to czyni we wspolczesnych rebusach. Zdaniem
J. Cieszynskiej-Rozek ,,wlaczenie symboli oznaczajacych brzmienie gloski pozwo-
lito przekazywac i przechowywac to, co zostalo wypowiedziane, a nawet pomysla-
ne [...] Czlowiek coraz bardziej zanurzajac sie w jezyku, stawal sie od niego zalez-
ny, modelowal go i sam byl przez niego ksztaltowany” (Cieszynska-Rozek 2013, s.
22). Jednak dopiero wynalezienie alfabetu pozwolilo setki tysiecy stow wyrazi¢ za
pomocy dwudziestu kilku znakéw. Ten jeden z najwiekszych wynalazkow ludz-
kosci przypisuje si¢ Seirytom — malemu narodowi kupieckiemu zZyjacemu miedzy
Morzem Czerwonym a Martwym w XVII w. p.n.e. (Dobrowolska-Bogustawska
1991, s. 3). Niektorzy badacze przypisuja ten wynalazek kulturze egejskiej z tego
samego okresu (dysk z Fajstos — prapoczatki pisma sylabicznego). Przez tysiacle-
cia sztuka czytania byla bardzo zmudnym, wymagajacym wielu lat nauki zaje-
ciem. Zmienialy si¢ metody nauki czytania od syntetycznych, akcentujacych ele-
ment techniczny czytania, poprzez analityczne uwzgledniajace znaczeniowe jed-
nostki jezykowe (zdanie, wyraz) do analityczno-syntetycznych, uwzgledniajacych
réwnowage techniczng i znaczeniowa w czytaniu. Nauka pisania jest $cisle zwig-
zana z nauka czytania. Do niedawna, przed zmianami w podstawie programowej
wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej (2008 r.), najpierw uczo-
no dzieci w klasie zerowej czyta¢, a nastepnie w klasie pierwszej, na bazie nauki
czytania, wprowadzano nauke pisania. Obecnie traktujac nauke czytania i pisa-
nia jako dwa powiazane ze soba procesy, uczy sie dzieci facznie czytania i pisa-
nia w klasie pierwszej, przedszkole natomiast rozwija gotowo$¢ szkolng dziecka,
w tym gotowo$¢ do nauki czytania i pisania. Dzieci w przedszkolu ¢wicza spraw-
nos¢ psychomotoryczna, percepcje wzrokows, stuchows, sprawnos¢ ruchows, ma-
nualng, koordynacje¢ stuchowo-wzrokowo-ruchows, rozwijaja mowe, bogacac za-
sob stownikowo-pojeciowy, doskonalg inne procesy poznawcze — pamieé, uwage,
myslenie, rozwijaja dojrzalos¢ emocjonalno-motywacyjng (por. Marek, Nadrow-
ska 2010, s. 6-23). W czasie organizowanych zajec i zabaw dydaktycznych dzie-
ci nie s uczone pisania liter. W zakresie osiggania gotowosci do pisania dziecko
doskonali umiejetnos¢ wykonywania drobnych ruchéw manipulacyjnych, takich
jak wycinanie, lepienie, nawlekanie, malowanie, rysowanie, kreslenie linii i wzo-
réw literopodobnych.
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Malgorzata Zytko (2006, s. 32-33) podkresla, ze ,opanowanie umiej¢tnosci pi-
sania to jedno z bardziej ekscytujacych osiagnie¢ rozwojowych dziecka” Autorka
zwraca jednocze$nie uwage na fakt, iz niektorzy teoretycy wezesnej edukacji (Gar-
ton i Pratt 1989, za: Zytko 2006, s. 32) sadzg, iz dzieci znacznie wcze$niej przyswa-
jaja wiele informacji o pisaniu, niz rozpoczynaja sformalizowang nauke czytania.
Dzieje si¢ to juz wowczas, gdy dzieci spontanicznie kreslg znaki na kartce papieru,
przez co aktywnie wkraczaja w proces nauki pisania. Gdy podejmuja wysilek za-
pisania tego, co same powiedzialy, poznaja relacj¢ miedzy jezykiem pisanym a mo-
wionym. Kreslac samodzielnie ksztalty liter i potaczenia miedzy nimi, pisza wy-
razy reprezentujace slowa, zaczynajg samodzielnie odkrywac zasady pisania. Na-
tomiast kiedy czytaja to, co napisaly, zaczynajg dostrzegac $cisly zwigzek miedzy
pisaniem a czytaniem.

Jednak w podstawie programowej wychowania przedszkolnego nie uwzgled-
niono takich wczesnych préb zapoznawania sie dziecka z jezykiem pisanym. Cwi-
czenia w zakresie ksztaltowania gotowosci do czytania i pisania dotyczg gléwnie
okreslania kierunkéw oraz miejsca na kartce papieru, rozumienia polecen typu:
narysuj kétko w lewym gérnym rogu kartki, narysuj szlaczek, zaczynajac od le-
wej strony kartki; uwaznego patrzenia, aby rozpoznawac i zapamietywac to, co
jest przedstawione na obrazku; ¢wiczen usprawniajacych dlon oraz koordynacje
wzrokowo-ruchows; rozumienia sensu informacji podanych w formie uproszczo-
nych rysunkow oraz czgsto stosowanych oznaczen i symboli. Dopiero uczen klasy
pierwszej poznaje litery, ich ksztalt, sposob pisania, faczenia w wyrazach. Nauka
pisania odbywa si¢ pod kierunkiem nauczyciela, ktéry demonstruje wzdr litery pi-
sanej malej i wielkiej, objasnia sposdb i kierunek kreslenia poszczegolnych jej ele-
ment6éw, umiejscowienia w liniaturze. Uczniowie nasladujac nauczyciela odtwa-
rzaja poznawang litere palcem w powietrzu, na tawce, na plecach kolegi, noga na
podlodze, itp.... Nastepnie odwzorowuja litere w liniaturze element po elemencie
i w koncu piszac plynnie jednym ciggiem. Kolejne ¢wiczenia to pisanie nowej li-
tery w polaczeniu z innymi wcze$niej poznanymi, czyli zapisywanie sylab, wyra-
zOw i zdan. E. Skrzetuska (2005, s. 39) zwraca uwagg, iz opanowanie ksztaltu lite-
ry wymaga wielu ¢wiczen, a fakt, ze znajomo$¢ tej litery nie jest od razu osobiscie
przydatna uczniowi, powoduje, ze uczen fatwo si¢ zniecheca i nuzy. Dlatego war-
to zastosowac takie ¢wiczenia, ktore pozwolg na szybkie wykorzystanie nowych
liter w atrakcyjnych dla dzieci zajeciach, jak krzyzowki, podpisy obrazkéw, zeszy-
tow, pisanie ogloszen.

Réwnolegle z opanowywaniem graficznej strony pisma, doskonaleniem doktad-
nego odtwarzania ksztaltu liter, odpowiednich potaczen miedzy nimi, wlasciwych
proporcji i jednolitego pochylenia oraz zwiekszaniem tempa pisania zaczyna si¢ na-
uka ortografii. Poczatkowo dzieci zapisuja wylacznie te wyrazy, ktorych pisownia
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zgodna jest z wymowa. Pisownia polska nie opiera si¢ jednak wylacznie na fone-
tyce. Czesto znajduje uzasadnienie w morfologii, w tradycji lub w umownym gra-
ficznym przedstawianiu pewnych potaczen zgloskowych. Trudnosci zwigzane z po-
prawnym pod wzgledem ortograficznym zapisem wyrazéw rodza sie w glownej
mierze z rozbieznosci migdzy mowa a pismem. W jezyku polskim, ktory przejat
dla pisma alfabet tacinski, przyczyna rozbieznosci jest brak w tym alfabecie gra-
ficznych wyréznikéw dla pewnej grupy glosek, co powoduje koniecznos¢ tworze-
nia dwuznakdw, trojznakow lub stosowania znakéw diakrytycznych. Inne rézni-
ce miedzy mowa a pismem s3 wynikiem zmian zachodzacych w wymowie w cig-
gu wiekow (Polanski, Deren, Rychlik 2011, s. 19).

Elzbieta Awramiuk (2012, s. 85-90), analizujac lingwistyczne uwarunkowa-
nia poczatkowej nauki czytania i pisania, zwraca uwage na fakt, iZ pomimo sto-
sowania pisma alfabetycznego w jezyku polskim jeden fonem moze by¢ oznacza-
ny za pomocy kilku liter (DZI w wyrazie dziadek), jedna litera moze reprezento-
wac cigg fonemoéw (E w wyrazie pedzel), ta sama litera moze w réznych wyrazach
odpowiadac réznym fonemom (B - zaba, zabka), ten sam fonem moze by¢ ozna-
czany za pomocg roznych liter i ich potaczen (U i O lub kon, konie). W tej sytu-
acji warto postugiwac sie terminem grafem - oznaczajacym znak graficzny odno-
szacy sie do fonemu. Polski alfabet sklada si¢ z 32 liter, 46 grafeméw na oznacze-
nie okoto 40 fonemow.

W edukacji wezesnoszkolnej szczegdlng role w opanowaniu pisowni odgrywa-
ja dzialania profilaktyczne, do ktorych naleza ¢wiczenia poprawnej wymowy, ¢wi-
czenia w analizie i syntezie stuchowej wyrazéw oraz zabawy fonetyczne rozwijaja-
ce $Swiadomos¢ jezykowa dziecka. W klasie pierwszej uczniowie opanowujac umie-
jetnoéé czytania, poznaja litery i zapisuja je, tworzac wyrazy i zdania. Cwicza wte-
dy pisanie wyrazéw ze spoigloskami migkkimi, pisownie dwuznakoéw, poznaja za-
sady pisowni wyrazdw wielka literg oraz pisowni¢ najczesciej spotykanych wyra-
z6w z 6 iu, rz iz oraz wyrazéw z h i ch. Cwiczenia ortograficzne taczg sie z gra-
matyka. W klasie drugiej i trzeciej dotyczy to na przyklad pisowni przymiotni-
kow i przystowkéw w stopniu wyzszym i najwyzszym, pisowni ,,nie” z r6znymi
czg$ciami mowy, zakonczen rzeczownikow -6w, -6wka, -6wna, -unek. Znacznie
rozszerzona zostaje znajomos$¢ wyrazow z h, ch, 6, rz, z oraz pisownia wyrazéw
z -3 i -¢. Cwiczenia w opanowaniu poprawnej pisowni powinny mie¢ charakter
zabawowy, wdraza¢ do aktywnosci poznawczej, ulatwia¢ samodzielne odkrywa-
nie zasad ortograficznych. Danuta Czelakowska porzadkuje cele nauczania orto-
grafii, formutujac je nastepujaco:

» zapoznawanie uczniéw z poprawng budowa wyrazoéw,
« opanowanie regul ortograficznych i wlasciwe ich stosowanie,
+ ksztalcenie spostrzegawczosci ortograficznej,
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» wytworzenie stanu ustawicznej gotowosci ortograficznej polegajacej na
zastanawianiu si¢ nad konkretng trudnosciag w danym wyrazie,
o ksztaltowanie postaw odpowiedzialno$ci za napisane stowo,
+ ksztaltowanie refleksyjnego stosunku do jezyka, wyttumaczenie koniecz-
nosci nauki ortografii i przestrzegania przepiséw ortograficznych,
« ksztalcenie umiejetnosci analizy stuchowej i wzrokowej, poréwnywania
WYMOWY Z pisownia wyrazow,
« rozwijanie pamieci stuchowej i wzrokowej,
 zapobieganie bledom w zapisie wyrazow, czyli stosowanie na co dzien
profilaktyki,
» wdrazanie do samokontroli i samooceny (Czelakowska 2012, s. 215-216).
Anna Brzezinska (1987, s. 36) wyrdznia w procesie czytania i pisania trzy po-
wigzane ze sobg aspekty: techniczny, semantyczny i krytyczno-tworczy. Z kolei D.
Klus-Stanska i M. Nowicka (2005, s. 44-51) w analogiczny sposéb wskazuja trzy
aspekty pisania: techniczny, formalny i pragmatyczno-twdrczy. Do pierwszego za-
liczaja dekodowanie dzwiekéw mowy i transponowanie ich na skonwencjonalizo-
wane znaki graficzne z wykorzystaniem okreslonych regut ortograficznych i gra-
matycznych. Z aspektem formalnym wigze si¢ znajomos¢ réznych form pisarskich,
nadawanie wypowiedzi odpowiedniej struktury, stosowanie srodkéw stylistycz-
nych i pisarskich. Ostateczny sens pisania zawiera wedlug autorek aspekt pragma-
tyczno-tworczy. Dzigki takiemu pisaniu osoba piszaca wyraza siebie, swoje mysli,
uczucia, emocje, pisze rowniez w celu oddziatywania na odbiorce, by osiagnac za-
mierzony skutek, by nawigza¢ lub podtrzymac komunikacj¢ a takze by lepiej zro-
zumie¢ siebie. Autorki przestrzegaja przed nadmierng koncentracja na technicz-
nym aspekcie pisma w edukacji wczesnoszkolnej. Uwazaja, ze jest to dysfunkcjo-
nalne wobec pisania jako ekspresji wlasnych mysli, i przestrzegaja, by nadmier-
na koncentracja na ksztalcie liter i braku bledéw nie przestonila istotniejszych ce-
16w nauki pisania.

UWARUNKOWANIA POPRAWNE] PISOWNI UCZNIOW KLAS I-1I1

Kompetencje ortograficzne uczniéw klas I-III szkoty podstawowej dotyczg umie-
jetnosci i nawykow bezblednego zapisywania wyrazéw i zdan, nawykowego spraw-
dzania poprawnosci kazdego napisanego tekstu, znajomosci zasad poprawnej pi-
sowni oraz czujnosci ortograficznej i §wiadomosci znaczenia poprawnego zapisu
dla jednoznaczno$ci wypowiedzi i jej wlasciwego zrozumienia przez odbiorce tej
wypowiedzi. Umiejetnos¢ poprawnej pisowni faczy sie z umiejetnoscia czytania,
a obydwa te procesy maja wiele wspdlnych uwarunkowan psychomotorycznych,
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stownikowo-pojeciowych i emocjonalno-motywacyjnych (por. Brzezinska 1987,s.
37-50).

Wanda Skrzypiec (1992, s. 11) zwraca uwage na szczeg6élne znaczenie pamieci
wzrokowej i motorycznej w nauczaniu ortografii, zas inni autorzy (Polanski, De-
ren, Rychlik 2011, s. 178) obok wyzej wspomnianych determinantéw kompeten-
cji ortograficznej zaliczajg do nich réwniez pamig¢ stuchows, pamie¢ emocjonal-
ng, uwage i myslenie logiczne. Wtasciwy przebieg nauki poprawnego pisania jest
uwarunkowany wielostronnie i zdaniem A. Jedut i A. Pleskot (1991) zalezy od ta-
kich czynnikéw, jak: sprawne postrzeganie wzrokowo-stuchowe, dojrzatos¢ pro-
ces6w umystowych (koncentracja uwagi, pamigé¢, myslenie), sprawno$¢ motorycz-
na reki i narzagdéw mowy, a takze od dobrze zorganizowanego nauczania w szkole,
wlasciwej atmosfery domu rodzinnego. Poniewaz pierwsze zapisywane przez dzie-
ci stowa sg zgodne z ich brzmieniem, warunkiem poprawnego zapisu jest popraw-
na wymowa. Wady w budowie narzadéw mowy i stuchu albo ich nieprawidlowe
funkcjonowanie spowoduja btedy w pisaniu. Dodatkowy negatywny wptyw beda
mialy zle wzory wymowy otoczenia, w ktérym wychowuje sie dziecko.

Ciekawe spojrzenie na przyczyny powstawania bledéw ortograficznych pre-
zentuje A. Jurek (2008, s. 13-35). Zalicza do nich: bledy dydaktyczne w progra-
mach ksztalcenia jezykowego; bledy dydaktyczne we wspodtczesnych elementarzach
i poradnikach metodycznych dla nauczycieli; niekorzystne dla procesu ksztalce-
nia umiejetnosci ortograficznych rodzaje ¢wiczen w podrecznikach i zeszytach
¢wiczen dla uczniow; bledy ortograficzne w ksigzkach do nauki ortografii; bledy
w ksigzkach pomocniczych do nauki czytania i pisania, swiadczace o braku wie-
dzy autoréw o budowie wyrazu; niewtasciwe metody nauczania ortografii i inne
bledy dydaktyczne w pracy nauczycieli; wieloznacznos¢ i wielofunkcyjnos¢ zna-
kow polskiej ortografii; wptywy gwarowe; niekorzystne warunki srodowiskowe;
bledy wynikajace z zaniedban samych uczniéw; przyczyny spowodowane zabu-
rzeniami, schorzeniami i dysfunkcjami uczniéw (obnizone mozliwosci intelektu-
alne, wady sensoryczne, zaburzenia mowy, zaburzenia i schorzenia neurologiczne,
przewlekle choroby i zwigzane z tym cze¢ste absencje w szkole, specyficzne trud-
nosci w uczeniu si¢ pisowni — dysortografia).

Do przyczyn zwigkszenia si¢ liczby uczniéw majacych problem z opanowa-
niem regul ortograficznych R. Peczkowski (2010, s. 178-179) zalicza upowszech-
nienie technologii informacyjnych, w szczegoélnosci technologii komputerowych
oraz telefonii komérkowej a takze wprowadzanie do powszechnego uzytku réz-
norodnych edytoréw tekstow, ktore zwalniajg uzytkownika z czujnosci ortogra-
ficznej i przestrzegania regul ortograficznych, poniewaz komputer automatycznie
poprawia bledy. Z kolei porozumiewanie si¢ uczniéw za pomocg ,,sms-O6w” pro-
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wadzi do stosowania duzej ilo$ci skr6téw nienalezacych do jezyka polskiego, co
wypacza jezyk i zubaza.

PRZEGLAD BADAN DOTYCZACYCH POZIOMU KOMPETENC]JI
ORTOGRAFICZNYCH WSPOLCZESNYCH UCZNIOW

Anna Jurek we wstepie do ksiazki Metody nauki czytania i pisania z perspektywy
trudnosci uczniow zadaje znamienne pytania bedace odzwierciedleniem wynikow
badan dotyczacych miedzy innymi poprawnej pisowni. Autorka pyta: ,,Dlaczego
[...] zkazdym rokiem coraz bardziej obniza si¢ poziom umiejetnosci uczniéw w za-
kresie czytania i pisania? Dlaczego obecnie dzieci popetniaja trzykrotnie wigcej
bledéw ortograficznych niz dawniej ich réwiesnicy, nauczani wedlug elementarza
Falskiego? Dlaczego uczniowie korzystajacy ze wspolczesnych podrecznikéw pi-
sz fonetycznie?[...]” (Jurek 2012, s. 7). Autorka w innym opracowaniu (taz 2008,
s. 7-12) przedstawia stan uczniowskiej pisowni na podstawie prowadzonych przez
siebie badan w latach 1995-2005. Poréwnanie umiejetnosci poprawnego pisania
mlodziezy wykazalo, ze w ciaggu 10 lat dwukrotnie zwigkszyta si¢ liczba bledow
ortograficznych przypadajacych na statystycznego ucznia. Zmniejszyl si¢ rowniez
procent uczniéw piszacych bezbtednie z 10% w roku 1995 do 4% w roku 2005. Po-
niewaz dobra znajomo$¢ gramatyki jest podstawa poprawnego pisania (np. zasa-
da konwencjonalna pisowni polskiej opiera si¢ miedzy innymi na znajomosci czg-
$ci mowy), autorka przeprowadzilfa takze test gramatyczny. Okazalo sig, ze wielu
ucznidéw nie zna cze¢$ci mowy.

Nie lepiej przedstawia si¢ sytuacja uczniow edukacji wezesnoszkolnej pod wzgle-
dem opanowania poprawnej pisowni. W roku 2012 przeprowadzono badanie umie-
jetnosci podstawowych uczniéw klas trzecich (N=3050). Znajomos¢ podstawo-
wych zasad ortografii i wykorzystywanie ich w praktyce zbadano na przyktadzie
poziomu ortograficznego opowiadania A moze to nie byt sen?, w ktérym liczono
stope bleddw, to znaczy stosunek liczby bledéw ortograficznych do liczby wszyst-
kich wyrazéw w tym zadaniu. Tylko 8% ucznidw z tej grupy napisalo test bezbted-
nie (Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw klas trzecich, http:// www.trze-
cioklasista.edu.pl 02.11.2013).

W literaturze przedmiotu znajdujemy wiele gloséw potwierdzajacych niski po-
ziom wspomnianych wyzej umiejetnosci. Regina Pawtowska (2009, s. 119-120)
twierdzi, iz niewlasciwe reformy szkolnictwa przyczynily si¢ do zaburzen w po-
czatkowej nauce czytania i pisania w polskiej szkole. Zwlaszcza reforma z roku 1999
katastrofalnie wplynela na stan ortografii i interpunkcji. Podobnego zdania jest
R. Peczkowski (2010, s. 170-179), ktdry badajac efekty dydaktyczne uczniéw w kla-
sach laczonych i jednorodnych w srodowisku wiejskim i w klasach jednorodnych
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w $rodowisku miejskim w latach od 1995/1996 do 2005/2006, zauwaza, iz poziom
umiejetnosci ortograficznych badanych uczniéw jest niepokojaco niski. Srednia
liczba punktéw uzyskanych przez uczniéw wynosi 2,99 - co stanowi 59,80% moz-
liwych do uzyskania punktow.

KROTKIE DONIESIENIE Z BADAN WEASNYCH

Badania przeprowadzono w marcu 2013 roku w trzech klasach trzecich: w szko-
le wiejskiej — 22 uczniéw i dwdch szkofach miejskich: mate miasto — 25 uczniow
i duze miasto — 23 uczniéw (w wojewddztwie podkarpackim). Grupa badana liczy-
ta zatem 70 oséb. Badania miaty charakter pilotazowych badan diagnostycznych,
a ich celem bylo poznanie poziomu ortografii uczniéw konczacych pierwszy etap
edukacji. Chciano réwniez ustali¢, jakiego rodzaju bledy ortograficzne popelnia-
ja najczesciej uczniowie. W badaniach wykorzystano arkusz testu sprawdzajace-
go umiejetnosci ortograficzne ucznidéw oraz kwestionariusz ankiety dla nauczy-
cieli. Test umiejetnosci ortograficznych zawieral osiem zadan z wyrazami lub zda-
niami z lukami do uzupetnienia oraz krotkie dyktando. Zadania z lukami doty-
czyly pisowni wyrazéw z ,,6” lub ,,u”; ,,z” lub ,,rz” ,h” lub ,,ch”; pisowni spotgto-
sek miekkich; pisowni ,,3” lub ,,om” na koncu wyrazéw; ,.¢” lub ,,en”; upodobnien
wewnatrzwyrazowych i ubezdzwiecznien w wyglosie. W jednym z zadan naleza-
to uzasadnic¢ pisownie, podajac odpowiednia forme gramatyczng wyrazu. Ostat-
nie zadanie to krétkie dyktando z wyrazami zawierajacymi typowe trudnosci or-
tograficzne, ¢wiczone przez trzy lata w klasach I-III. Za wszystkie poprawnie wy-
konane zadania uczniowie mogli otrzymac 84 punkty. Uzyskana liczbe punktéow
przeliczono na oceny zgodnie z wewnatrzszkolnymi systemami oceniania (w szko-
tach, w ktorych prowadzono badania, uczniowie w klasie trzeciej obok oceny opi-
sowej oceniani byli w sposéb szacunkowy, za pomoca stopni szkolnych), a te poz-
niej zaklasyfikowano do trzech pozioméw: wysokiego (ocena celujgca i bardzo do-
bra), przecigtnego (ocena dobra i dostateczna) oraz niskiego (ocena dopuszczaja-
ca i niedostateczna). Zatem dla ustalenia poziomu umiejetnosci ortograficznych
przyjeto nastepujaca punktacje: 100-90% poprawnych odpowiedzi — poziom wy-
soki; 89-50% poprawnych odpowiedzi — poziom przecigtny; 49-0% poprawnych
odpowiedzi — poziom niski.

Poréwnujac umiejetnosci ortograficzne uczniow badanej grupy ze wzgledu na
lokalizacje szkoty, zauwazamy, ze najlepiej wypadty dzieci z duzego miasta. Sred-
nia uzyskanych punktéw w tescie dla tej grupy badanych wynosi 63,3 - co stano-
wi wykonanie zadania na poziomie 75%. Nieco gorzej wypadli uczniowie ze szkoty
wiejskiej, uzyskujac $rednio 59,35 punktéw, co stanowi wykonanie testu w 70,5%.
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Najnizsze wyniki uzyskali uczniowie z malego miasta - $rednia punktéw: 56,05,
czyli test wykonany na poziomie 66,7%.

Poziom umiejetnosci ortograficznych badanych uczniow
klas trzecich

8.60

= 1. poziom wysoki
02. poziom niski

= 3.poziom przecietny

Wrykres 1. Poziom umiejetnosci ortograficznych badanych uczniow
Zrédlo: opracowanie wlasne

Tab. 1. Wyniki badan umiejetnosci ortograficznych z uwzglednieniem
miejsca lokalizacji szkoty

Szkota w matym | Szkota w duzym
miescie miescie

N | X % | N| X % | N| X % | N| X %

Dziewczeta | 14 | 62,10 73,90 | 14 |58,90| 70,10 | 12 | 61,10 | 72,70 | 40 | 60,70 | 72,00

Chlopcy 8 156,60 67,30 | 11 |53,20 [ 63,30 | 11 | 65,50 | 77,90 | 30 | 58,40 | 69,50

Ogotem 22 159,35|70,60 | 25 |56,05|66,70 | 23 | 63,30| 75,30 | 70 | 59,35 | 70,60

Lokalizacja| Szkota wiejska
szkoly

Ogolem

N - liczba badanych ; X - érednia liczba punktéw uzyskanych w badaniu; % - odsetek mozli-
wych do uzyskania punktéw ( 100% = 84 punkty)

Zrédlo: obliczenia wtasne

Analizujac otrzymane wyniki ze wzgledu na ple¢ uczniéw, nie stwierdza si¢
istotnej réznicy pomiedzy umiejetnosciami w zakresie ortografii dziewczat i chtop-
cow. Tylko w niewielkim stopniu dziewczeta w calej grupie uzyskaly lepsze wyni-
ki od chlopcow (o 2,5%). Wsrod badanych uczniéw zaden nie uzyskal maksymal-
nej liczby punktéw. Na 70 badanych os6b tylko jedna z nich popelnita jeden btad.
Sze$¢ osob zaklasyfikowano do wysokiego poziomu, czyli uzyskaly co najmniej
90% punktéw. Popelnily one od 4 do 8 bledow. Wiekszos¢ uczniéw plasuje sie na
przecigtnym poziomie umiejetnosci ortograficznych, co oznacza, ze osoby te uzy-
skujac od 50 do 89% punktéw mogly popelni¢ nawet do okoto 40 bledéw. Osoby,
ktére uzyskaty mniej niz 49% punktéw, zaliczono do poziomu niskiego. Osoby te
popelnily wigcej niz 40 bledéw, niektére z nich nawet ponad 60.
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Ten obraz umiejetnosci ortograficznych uczniéw klas III nie napawa optymi-
zmem. Najwiecej trudnosci sprawily uczniom zadania, w ktérych nalezato wpisa¢
litere ,,2”-,rz”, ,0”-,u” a nie, jak twierdzity w ankiecie nauczycielki - btedy doty-
czace wyrazow zawierajacych gloski z utrata dzwiecznosci czy wyrazy z ,,h”-,,ch”
oraz ze zmigkczeniami. Okazuje sie, ze nauczycielki inaczej zdiagnozowaty pro-
blemy ortograficzne swoich uczniéw, niz pokazaly wyniki badan, co nie rokuje do-
brze ze wzgledu na potrzebe doskonalenia kompetencji ortograficznych badanej
grupy uczniéw. Jak wskazano we wczesniejszej czesci pracy, rola nauczyciela edu-
kacji wezesnoszkolnej w rozpoznawaniu poziomu ortografii i organizowaniu wta-
sciwej edukaciji jezykowej jest bardzo wazna. Dzieki urozmaiconym metodom pra-
cy, ciekawym, polisensorycznym ¢wiczeniom aktywizujagcym uczniéw oraz dzig-
ki wzbudzaniu motywacji do dzialania mozna optymalizowa¢ efekty edukacyjne.

DOSKONALENIE POPRAWNE] PISOWNI UCZNIOW EDUKAC]I
WCZESNOSZKOLNE] - CZYLI POMYSE NA ORTOGRAFICZNA
ZABAWE I TWORCZA AKTYWNOSC DZIECI

Myslenie konkretno-obrazowe uczniéw klas I-IIT zmusza nauczyciela do wykorzy-
stywania praktycznych sposobéw poznawania probleméw ortograficznych w pra-
cy z dzie¢mi. Stosowanie bodzZcoéw wzrokowo-kinestetycznych odwotujacych sie
do pamigci wzrokowej i ruchowej wiaze sie z wylaczeniem takich ¢wiczen, jak:
wizualizacje, podkreslanie lub pisanie trudnosci ortograficznych kolorowa kre-
da, tworzenie obrazkowych stowniczkéw ortograficznych. W podrecznikach me-
todycznych wymienia si¢ rowniez takie rodzaje ¢wiczen, jak: przepisywanie, pisa-
nie z pamieci, pisanie ze stuchu wraz z réznymi odmianami tych ¢wiczen. Prze-
pisywanie ma sens wowczas, gdy angazuje myslenie dziecka, zawiera jakis rodzaj
utrudnienia w przepisywanym tekscie. Pisanie ze stuchu, czyli popularne dyktan-
do, stuzy raczej sprawdzaniu umiejetnosci ortograficznych, niz ich przyswajaniu.
Wazng rol¢ w opanowaniu ortografii moga odegra¢ ¢wiczenia w pisaniu z pamie-
ci. Polaczone z ¢wiczeniami wizualizacyjnymi powinny stanowi¢ codzienny spo-
sob doskonalenia pisania — zwlaszcza w klasie pierwszej. Dzieki nim dziecko ¢wi-
czy czujno$¢ ortograficzng i samokontrole. W zeszytach ¢wiczen dla dzieci znaj-
duja si¢ réznego rodzaju rebusy, krzyzéwki, gry ortograficzne, ktérych celem jest
wzbudzenie motywacji do poznawania wlasciwej pisowni wyrazéw. Jednak jed-
nym z czesciej stosowanych rodzajow ¢wiczen sg zadania zawierajace wyrazy z lu-
kami, ktére uczniowie maja uzupetni¢, wstawiajac odpowiednig litere. To schema-
tyczne ¢wiczenie nie spetnia nalezytej funkcji, nie rozwija grafomotoryki i pamieci
wzrokowo-kinestetycznej ucznia, kodujacej poprawny zapis wyrazéw. Wypelnianie
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luk cze¢sto polega na odgadywaniu i nie jest zadng gwarancja opanowania orogra-
fii (por. Klus-Staniska, Nowicka 2009, s. 50). Marzena Zylifiska (2013, s. 42) uwaza,
ze rozwigzywanie typowych zadan w zeszytach ¢wiczen nie wymaga glebokiego
przetwarzania informacji, a wigc nie prowadzi do jej zapamigtania. Wedtug autor-
ki najlepsze efekty osiaga si¢ wtedy, gdy uczniowie sami tworzg zadania i zamiast
wstawiac litery w wyrazach z lukami, projektuja zadania ortograficzne dla innych
grup. W szkole nie moze by¢ nudno. ,Nuda zabija neurony” - twierdzi Zyliniska.
Propozycja ortograficznej zabawy aktywizujacej uczniéw juz od klasy pierwszej
moze by¢ wykorzystanie mnemotechnik w nauczaniu poprawnej pisowni. Zaba-
wa opiera si¢ na tancuchowej metodzie skojarzen (Lukasiewicz 1999 s. 21-27) oraz
»kolorowej ortografii” (Furmaga 2008). Powodem jej zastosowania jest potrzeba
ulatwienia dzieciom zapamigtania pisowni pierwszych trudnych pod wzgledem
ortograficznym wyrazow, w ktorych stychac te sama gloske, ale pisze si¢ je, uzy-
wajac réznych znakéw. Chodzi o pisownie wyrazow z ,u” i,,6”. Kiedy w pierwszej
klasie poznaja dzieci litere ,,u”, kilka dni pdzniej wprowadzana jest litera ,,6”. Wte-
dy pojawiaja sie pierwsze problemy ortograficzne. Zeby im zapobiec, warto uak-
tywni¢ pamie¢ wzrokowo-ruchows. Zabawa zaczyna si¢ od opanowania pisow-
ni dziesieciu wyrazow z ,,u”, ktére w sposob aktywny i wielozmyslowy utrwalane
sa w pamieci dzieci. List¢ wyrazdw ustala nauczyciel na podstawie, miedzy inny-
mi, tekstéw w podreczniku oraz poznanych dotychczas liter. Moga to by¢ np. sto-
wa: okulary, usta, buty, wujek, komputer, album, tulipan, nurek, rurka, sukienka.
Nastepnie inicjuje zabawe polegajaca na wspolnym wymyslaniu historyjki, ktéra
sklada si¢ ze zdan zawierajacych te stowa. Moze to by¢ tak, ze nauczyciel zaczy-
na opowies¢: ,,Uwagal, kto$ puka do naszej klasy! (I tu sam puka do drzwi, otwie-
ra, dziwi si¢, bo...) Do klasy wchodza ogromne okulary” (nauczyciel pyta dzie-
ci, czy je widza i tutaj zaczyna si¢ zabawa w wymyslanie - dzieci odgaduja, ze to
zabawa na niby). Méwia, jakie sg te okulary. Nauczyciel wyraznie wymawia sto-
wo: okulary i zapisuje je na tablicy. Dzieci patrza jak nauczyciel pisze i same pi-
szg ten wyraz palcem w powietrzu. Nauczyciel pogrubia liter¢ poznang ostatnio:
u. Dzieci wymyslaja jak wygladaja te okulary, mowig np. Ze sg ogromne, maja te-
czowe szkielka, rozowe oprawy i wydaja przyjemne dzwieki. Nauczyciel kontynu-
uje opowies¢: ,,Ale to nie wszystko, te okulary s3 naprawde dziwne, bo one maja
usta — widzicie to?” I dzieci znéw wymyslaja, jakie sg te usta. Nauczyciel, tak jak
poprzednio, zapisuje sfowo: usta na tablicy, dzieci pisza palcem na plecach kolegi,
nauczyciel pogrubia litere u. Dalej zabawa przebiega podobnie, nauczyciel wpro-
wadza kolejne stowa, dzieci tworzg zabawng historyjke, patrza, jak nauczyciel za-
pisuje kolejne wyrazy jeden pod drugim, numerujac je, zeby byto tfatwiej zapamig-
tac. Wkrotce okazuje sig, Ze te okulary maja i usta i buty, bo to jest wujek (w prze-
braniu), ktory przyniést komputer, itd... Gdy wszystkie wyrazy zostang zapisane
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na tablicy, nauczyciel prosi dzieci, aby je po cichu (w myslach) odczytaly, przypo-
minajac sobie wspolnie ulozong historyjke. Nastepnie dzieci zamykaja oczy i pro-
buja na ,ekranie swojego umystu zobaczy¢ swoim wewnetrznym okiem” wszyst-
kie zapisane wyrazy. Otwieraja oczy i sprawdzaja, czy dobrze sobie je wyobrazi-
ty. Pézniej nauczyciel zastania tablice, a dzieci pisza te wyrazy z pamigci. Po napi-
saniu sprawdzajg, czy zrobily to poprawnie. Zabawa ¢wiczy pamie¢, koncentracje
uwagi i poprawng pisownie, a w trakcie tworzenia historyjki rozwijana jest ptyn-
no$¢ sfowna, skojarzeniowa, ekspresyjna i ideacyjna. Do sprawdzenia zapamieta-
nych wyrazéw wracamy nazajutrz. Dzieci znéw piszg je z pamigci. Mozna to zro-
bi¢ jeszcze za pare dni.

W podobny sposéb postepujemy z nowa serig wyrazéw, gdy wprowadzona zo-
stanie litera: ,,6”. Tym razem dzieci tworzg wspolnie historyjke z wyrazami z ,,67,
np.: krol, oléwek, 6semka, jaskétka, kotka, wiewiorka, borowki, wrobel, rowni-
na, s6l. Wszystkie litery ,,6” zapisywane sa na r6zowo'. Gdy wyrazy z ,,6” zostang
utrwalone, nauczyciel wprowadza (po kilku dniach) pierwsze dyktando, polegaja-
ce na pisaniu ze stuchu wyrazéw dyktowanych raz z jednej, raz z drugiej historyjki.
Dzieci przypominaja sobie, czy jest to wyraz z historyjki o okularach, czy o krolu,
ktéry mial duzy otéwek i rysowal nim leniwe 6semki i w ten sposob kojarza, czy
pisa¢ ,,u”, czy ,0”. Po kilku dniach mozna ulozy¢ krétkie dyktando z tymi wyra-
zami i znéw ¢wiczy¢ pisanie ze stuchu. W podobny sposéb postepujemy z nastep-
na grupa wyrazow, gdy dzieci poznaja ,2”, a niedtugo pdzniej ,,rz”, ,h” i ,ch”. Wy-
razy tak utrwalone nie beda sprawia¢ dzieciom probleméw. W klasie drugiej ta-
kie historyjki, opowiadania lub swobodne teksty, moga tworzy¢ dzieci indywidu-
alnie lub w grupach z dowolnie wybranymi wyrazami.

Innym przyktadem wykorzystania mnemotechnik moga by¢ mapy umystowe
zastosowane do utrwalania regul ortograficznych. Uczniowie pracuja w grupach,
wykorzystujac stowniki ortograficzne, tworza stowno-obrazowe schematy przed-
stawiajace zasady pisowni np. wyrazéw z ,,rz”. Warto w nauce ortografii wykorzy-
sta¢ rdwniez inne atrakcyjne metody zapamietywania pisowni trudnych wyrazéw
poprzez nauke rymowanek, wesotych wierszykow czy piosenek (Gawdzik 1990; Dyl
2003, Skibska 2012), a takze atrakcyjnych dla dzieci gier komputerowych. Zawsze
jednak nauczyciel winien zadba¢ o odpowiedni klimat uczenia. Dobre wzajemne

! Zgadnie z ,.kolorowa ortografig” L. Furmagi, ktory opracowal metode uczenia si¢ i nauczania
trudnej pisowni za pomoca barwnego zapisu stowa, wybranym literom przyporzadkowane sg sta-
fe kolory: 6 - rézowy, rz —granatowy, z zielony, h - brazowy, u i ch - czarny, wyjatkom sz - czer-
wony. Autorka wykorzystujac ten sposdb pracy z dzie¢mi, rezygnuje jednak z kolorowania okienek
odpowiadajacych poszczegdlnym literom na rzecz pisania kolorowa kredka tych liter, uaktywnia-
jac w ten sposob nie tylko pamie¢ wzrokowa, ale tez ruchowa. Tym bardziej, ze jest to klasa pierw-
sza i dzieci opanowuja dopiero sztuke pisania.
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relacje nauczyciela z uczniami i uczniéw miedzy soba buduja atmosfere zaufania,
klimat porozumienia, przez co wyzwala sie che¢ dzialania, motywacja do wspot-
pracy i ciekawo$¢ poznawcza. Wtedy obawy, czy ¢wiczenia w pisaniu sg wylacznie
odtworcze i uwzgledniajg aspekt techniczny badz formalny, czy s3 tez samodziel-
nym wyrazaniem mysli, stajg si¢ zbedne. Dzieci — ktérym pozwala si¢ dziala¢ ra-
dosnie, w atmosferze akceptacji, daje si¢ mozliwo$¢ odnoszenia indywidualnych
sukceséw, pobudza si¢ ich ciekawos¢ swiata — zawsze sg kreatywne i nie bojg si¢
wyrazac siebie w réznych formach ekspresji. Trzeba im tylko na to pozwolié. ,,Po-
przez tworczo$¢ rozwija sie technika pisania i znajomo$¢ form, ale odwrotna rela-
cja miedzy tymi aspektami nie zachodzi. Znajomos¢ ksztattu liter, zasad ortogra-
fii i typow wypowiedzi pisemnej nie stymuluje tworczosci pisania” (Klus-Stanska,
Nowicka 2005, s. 70).
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SPELLING COMPETENCIES AMONG THIRD GRADE STUDENTS OF PRIMARY
SCHOOL - DETERMINANTS, CURRENT STATE, IMPROVING EXERCISES

Abstract: Spelling competencies of students attending I to III grades of primary schools con-
cern skills and habits of error-free words and sentences writing, habitual checking of any writ-
ten text, knowledge of the principles of correct spelling as well as orthography vigilance and

awareness of the importance of writing down properly. The ability to spell correctly combines

with the ability to read, and both of these processes have many psychomotor, lexical-concep-
tual and emotional-motivational causes. Studies on the correct spelling of primary school pu-
pils, as well as secondary and high school students, indicate that the level of their orthography
declines year by year. It is therefore necessary to consider the determinants of such situations

and the effectiveness of teaching in this area.

Key words: spelling competence of children, facilitating exercises, learning to write





